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ملمدمة | لطبعة إلغا ذب 


هیا الكتاب لمرة لعو امل تما زحٹث وا لفٽ» منها الدراستةوالمارسه» 
ومنها التدريس والالمام. بكتب مناظرة ي م انه وصح مو ص التحر ده فنجح 
اد د نجج طلاب ر الديلوم 4 ۾ الدين تلقوه وطىقوه ف حأ معه الرناض ¢ 9 


وقد ورد ذلك في مقدمة الطبعة الأولى » ولا بكاد الولف يملك ما 
بزیده عليه الیوم ‏ آکثر من حسن ري الذین قرآوه او أقادوا مه 
لدی الرس او التدريس . م حسن ظن الذنن اقترحوا اغادة:طعة عد أن 
نفدت نسخه » وفیهم من بعلم ان المطبوع منه كان قليلا ( ٠٠١١‏ فسخ ) 
وان مدی توزعه کان ضبقا « العراق فقط » ورا داد فقي . . 


ومن هنا حاءت هده الطعه الجديدة * 


والكتاب لم يوضع اذ وضع لقطر دون قطر لنیج دون ہنی 
ولکتب مقرة دون كتب مقرة » فقد کان الشمول ف منطلقه» وکان‌تدرسه 
ي الرباض وتالیفه ق غداد من دواعی هذه النظرة ٠‏ 


وهات للمۇلف ‏ عد ذلك فرص لاختار کتابه» وآکش ما جری 
ذلك ف درسى « المطالعة والائشاء » اذ درسهما سنة٠ه۱۹۷‏ ق « دورة » 
لمدرسى الثانوبات »> ودرس « التعبر ) وحده اذ برطت به سنۀ ۷پ۹ کتابة 


9 


فصول « التعس ) من کتاب « التعبير والاسلوب ) الذي قر ته « وزاړة 
التعل ۾ العالي ( للصفوف الاولى من أقسام اللغة اعري 4 فی کلیات ۰ 
ا “و صكر عام ۰ ٠‏ 


م انه كان عضو في لجنة آلفتها « وزارة التريية » لتاليف « دلبل 
ال ناء لدور المعلمين والمعلمأت * وقد 0 التآليف وصدر الكتاب 
مسو عا على الاستنسل + 


وی مفردات منهیم هدا الدليل : « السحث » آي ارشاد الطالى 
الى كيفية البحث ومساعدة المدرس في توجيه الطالب وامتحان عمله ٠»‏ 
والتقت « مفرد ات الهج ( ق هدا مع درس « منهج البحث » الدي نط 
با)ۇلف ف « دورة » درسي الثانويات ¢ استمرارا مزاول درس « منهج 
اليحث » ق كلية الآدان ( ببغداد والرياض ) » وتالغه کتاب ( منهج 
البحث الادبي الدي صدرت طعت الأولی سنه ٠۹۷۰‏ ( وطبعته الخامسة 
سنه ۱۹۸۳ ) » ) 


س فهل من ضرورة الى « البحث » في الدراسة الثانوة؟ ' 
نعم 4 ول * 


خسوا و وباللغة عموما » 


ان تبنت ل دہ دة وان الاهتمام با » وقد دا متاخراء 
ف تزاد ءء 


وواضح من هذا الاتل ٠‏ ومن جملة القدمة آذ الكتاب وصح 
لتدريس «العرسة » بعد المرحلة الا شدالة 


واذ! لم تكن حاجة الى النص. على هذه الملاحظة ».فان الحاحة فائمة 
في عذر بطلبه الم لى من قار ته » فائمه في ان يستميح الولف قارئه في 
تعيير « بسيط » بجربه في العنوان هو زبادة كلمة « اصول » تتصدره 
لبکون ها أكثر دلالة على معناه » وأكثر مساوقة لنظرائه ء وقد التقی ف 
موجب هذا التغيير شعور الولف بالحاجة اليه بعد صدور الكتاب » ورأي 
امدرسين والطلبة »> وقد أقبلوا عليه أو اتتهوا منه . 


اختیرت كامة « اصول » لانها باتت مصطلحا منڌ صدور اول کتاب 
ي الموضوع » وهو كتاب ساطع الحصري : « دروس في أصول التدريس 
داد ۳ه € » وتخصبص درس ی دور المعامين و کلىات لسر فك باسم 
« أصول التدريس » ٠‏ والمقصود بالاصول _ هنا ى القواعد اللازمة » 
والاسس التبعة » والخطوات المطلوة مع التوجيهات وثمار التحارب ء 
وهي آي كلمة « الاأصول » يمكن آن تكون « مناهج » » ولكن المناهج 
ب ھٹا لم کن مصطلحا » لانها ذهبت الى امور آخرى » منها مفردات 
درس من الدروس » ومفردات الدروس مجموعة قي كتاب بصسدر 
« رسما » ٭ءء أما الكلمة الاأخر ی التي ترد مرادفة « للاصول » ومزاحمة 
وبديلا منها فهي « الطرق » »> طرق الندريس » وغاب هذا الافظ آي 
الطرق حمعا لطربقة _ الذي لا بره اللعو بون على كلمة « الطراثق » التي 
بروتها الصحيحه التي يجب أن تستعمل ء 


وهل من ضرورة اى سان صله « الإاصول ( بالتراث التعايمي 
س ل 


و ىقى العبرة س بعد ذلك س فما للكتاب من صفأء الاد ووصوح 
القصد ومقدار ما يمكن ان بتصف به اذ دکر منفردا او ذکر مع غیره ۰۰ 


م تيقى ملاحظات المدرسين والطبة ١ء‏ والقراء وهي واب لمم 
قدر ها کون التاليف واجبا على صاع | 
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عنى العرب المحدثون ‏ بعد ان استقرت أسس النهضة الحذدثة _ 
شون الترسة والتعليم »> وكان من ذلك التالف ق الطرائق العامةوالخاصة 
فصدر نتان «(أصول تدرس اللعة العر بية» غدة كتب» في كشرمنها الفائدة 
والرأي: والتوجيه ما لا پستغنى عنه آو ما لا بغني عنه غيره في احية من 
نواحي موضوعه في الاقل ء ولكنك لا تعدم الملاحظة أن بين هذه الكتب 
l‏ اصبح. على شيءَ من القدم وآن سنها ما اعتثراه النقص .أو الخلط 
والاضطران ‏ آو « السذاحة » ف يعض الاحيان ‏ مما لا سد الطريق 
بوحه ( اضافة ) حدبدة فد تجدي اد تلحق سا قاتها وتمهد لتالاتها ٠‏ 


وقدر لي آن أكون قربا من اللخة العرية والتر ية والتدریس» وکان 
من آهم عوامل هذا القرب دراست ى ف « دار المعلمين العالية » سداد 
وتدرسي فيا ثم صلة بمجلة « المعلم الجديد » وبا ناهج والكنب 
المقرة ق وقد د ضم تابي « مقالات » کثیرا مما فشرت بهذا الصدد ٠‏ 


ولا کان عام ۱۳۸٩‏ ه / 1٩٩‏ م أنشتآت « جامعة الرياض » 
J‏ الدبلوم العامة ق الترية » ووكات الي“ وضع مفردات منهخ درس 
« الطراتق الخاصهة تدز س اللغه العرسة CC‏ م تدریس هدا المنهج > 
كانت فرصة للاستفادة من الخبرات السابقة وتنظيم هذه الخبرات 
وامتحانها ت وقد أودعت خلاصة ذلك دفتر | خاصا ء 


۹ 


وحل العام الدراسي التالي فاستاً تفت اللدرس ولکني اشترطت 
( على تفسي ) آلا اعود فيه الى دفتر الام المأاضي » وشرعت أملي 
« الفصول ) م بعد وققفات من المذداكرة والنافغة معتمدا على 
خلاصة الثمرة السابقة > مضيها اليها ما جد من مادة ورآي »> فكان لسى 
ذلك دفتر آخر لا يختلف کثيرا عن سلفه من حيث الجوهر ولكنه قد 
یکول اک شر( تر كيزا » واحسن تبويبا وأنقى هندسة ‏ وقد بدا الموضوع 
في بعض اطواره ولا سيما لدى المشاهدة والتطبيق ضربا من « النقد 
الادبي » ۰ 

ثم رآیت الا يضيع هذا الذي حسبته « جهدا » » فعزمت على 
اعداده للنشر-» طمعا يمعرفة مدى الصحة والخطا ي شکله ومضمو نه » 
وحرصا على الافادة مما پمکن ان یکون فيه من صواب لمست آثاره تې 
التقدم الذي احر زه الطلبه ‏ طلبتي ٠‏ 

ان مقايلة بين الطلاب قبل تزويدهم بهذه الصفحات وبعد أن 
زو دوا بها بين المرق الكبير بين الحالين » وتزيد ‏ ولا أخفى عليك ._ 
من الثقة بدرس الطرائق الخاصة والاقتناع بضرورته س بعد استخفاف 
ونکران ۰ 

. ان نجاح النجربة الفعلية كان من اول الاسباب الدافعة الى التشر‎ ٠ 

عدت الى الدفترين فالفت بينهما بعد ان حذفت شيا قليلا وزدت 
شيا قليلا » كني اعمل ‏ برجى ملاحظة هذا على البقاء قريا جدا 

من الدرس والمدرس ( في المنوسطة والثانوية ) والسير معا خطلوة خطوة 
كانتا اصدةاء متعاو نون ندرك اقطار رسالتنا ونفهم واقع لغتنا وامتنا 


وهکذا کان دفتر ثالث هو هذا الکتاں الذي ب دن بديك . اھا 
بداد کل الآآداب ‏ ) .الول ۰۲۹۹۸ 
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اسان کان فد » وف محاو لته المىكرة ق لهم الطسعة واستتخدامها 
والسيطرة على قواها واستغلال مواهه اسف اة نها ۽ بدآن ‏ 
وناورت - الفلسفة والادب jl‏ عام والتريه والتعليم ٠١‏ 


وکات س فیا کان = طرائق ق التعايم العا مه والخاصة + 4+ ومر کل 
ق تاریخ طول ٤‏ سار ي ي جملته نحو الاحسن ء وقد سهلت التر ده 
الحدشة الامر ُ وذلات کثیرا من عقاته > وانتهٽت 


مت الى نتان مشر خه في 
عمایه ة التعليم وف قف الثمرات لسر با لمجتمع الانساني نحو الافضل » 


والاعه صغفه من صفات هدا الانسان ووسىله قو من وساثله ٤‏ 


الإنصال واختراں الخرات ونقل ھد! المخرون الى الاجسال وحة نظ 


اة التجارب وبیان مراحلها والتمهد الى حلقات حد دده ومراحل 
خد دده ٩‏ 


وکان طعا أن تلعدد اللغات وان تختلف في مظاهر من سماتها » 
وان كانت في جوهر السبب لوحو دها متقاربه انلم تكن واحدة ء 


وهدا جني ب س فما بعتي س امكکان استفادة لعْة من اخرى فما 
اصا با ق خط سیرها وقىما اصابته من خير ٠‏ وقد تمت هذه الاستفادة 


1ا 


الانة ا مي 4 و دقمصد بهذا فیا تفصد الى اھا ل ليست حامدة 
اریخ سیر ۲ وان الا اي سير . م تاریخ عل ريقش ارط 
امورا كثيرة يجب ان تطاوعها اللة وتسد ساجاتها ‏ والا مت اتناف 
و صعت تدارك الامر ضما ذعد. 4# 


ان أللعة اداة من ادوات الحاة العامة وانها لا تقوم بواجي ما 
ند" غرضها فيها » ولا تباغ منزلتها الحقيقية لدى اهلها ما لم تعنهم 
هم فيه وعليه ء والتاميذ واحد : ن مولا الال لاپین ان يصن م 
الاه ولا سکن ان بحسن تناولها ما لم تقدم ألبه على .انها جزء من الحا 
لا بستعنى عنه في أمور من الحاجات الآنية من كل وشرب أو في أمور 
ن حاحات لفن والابداع ْ 


لقد نضج هدا ا لمفهوم لدی العرب واصبح اساسا في دريس لعته» 
اتس ققد خر ف ال ب تی ا ا فما بعد س استقلاه 
على انه تح جددد ف عالم النظر ناث » وقصرنا _ او آبطآنا _ ف‌الاستقادة . 
منه في دنيا التطبيق لان الجمود الذي اصاب لفتنا كان طويلا عميقا > 
استحال في بعض وجوهه ضربا من المقدسات » هذا الى ان لغتنا فقسدت 
- اذ توقفت د كيرا من عناصر الحياة » وحرمت من كير من الاعذية 
امناسبة حتى باتت غرية عن اهلها وبدت قاصرة عن قيامها بمتطلبات 
المجتمع العربي الجديد ء ) 
وشن تأخرنا » ان علينا أن نستدرك الفائت وتندير ر الحال ونحد“ في 
الامر فندرس محتمعنا یما له وعلبه وندرس لتنا فیما لها وعليها وترسم 
الخطة التي تناسنب الاضلاح المنشود بالاخلاص اللازم والعقل اللازم 
بدن عن التهر تج مترفغين عن الاصضطتاد EC‏ الا العكر٠ء٠ a.‏ 


NY 


عجیب آمرنا مع ما مر من زمن قصیر من عمرنا فيما سميناه بالعصر 
الحديث » ومع ما اخذنا عن الغرب من نظريات ومناهج » ومع ما ألفنا 
من كتب وفتجنا من مدارس » وقد يزول العحب اذا علمنا ان المسألة 
ليست مسآلة اخذ وكمية .وانما هي مسآلة وعي لدى الاخذ وكيفية في 
الكسة ء ) 

اننا يجب أن نبد حيث بدا العرب وما زال يواصل التقدم في منطلقه 
اللغة كان حى » لان فى القول مقياسا صحيحا » فما كان حيا ممن اللغة 
وما كان ذا صلة بالحاة يقر وندرس لان التلميذ يشعر بالحاجة اليه 
والمتعة فيه مثل احساسه باي ثمر بانع لذيذ » وما لم يكن كذلك بطرح 
وينبذ لان التلمیذ يضيق به ویخاف منه مثل احساسه باي شيء مت 
برهبه مرة :ويريه تفاهة الاهتمام به مرة اخرى » 


هده بدهية » ولکننا لم تنشر بها كما يجب » وقي وقت مناسب » فقد 
حالت دون ذلك حوائل ء منها تمكن المفهوم الموروث الذي يعزل اللفة 
عن الحياة ويتبع الطرائق القديمة التي تدرس اللغه كأنها مادة اعحمية » 
وما صصص دات من محافظة ی غير مکا نها جرت احا نا الى الجبن في 
التغيير ء٠ومنها‏ ان معرفة النظرية شيء وتطبيقها شيء آخر » فكم بدا 
وعادو! بتکلمون وبژافون ویدرسون کان لم تکن نظريۀ » ولعلهم زادوا 
النظرة القد مه سو ءا الى سو ۵ فحاءت مناهجهم ومو لماتهم شو هاء لا من 


لا يفي ٤‏ ذا امل اة ٤‏ ولا بن ان يصحب هذا الملم 
وقد کون سال اللغة العرمة 5 ئ واقعها الحالى - اک تقد 


1 


منها في اللات الاأخرى > وانها لكلاك » والسيب واضسح ٤‏ لان تلك 


فانقدت مما حال دون نموها من وال ٤‏ وعولحت سا حا پا من ` 


جفاف » ففتح الطريق امامها وسارت ء آما لعتنا فقد مرت عليها _ كما 
رآينا - قرون طويلة من جفاف الحاكمين وسيخف عقولهم في تناول الاشياء 
ون صلتهم بالعر سه » وحفاف المدرسين وجمود طراتقهم وقد ورشتاها ق 
العصر الحديث جامدة محنطة ء ولولا ذماء فيها لما استطاع الرواد محاولة 
تدارك امرها » تاركين مواصلة الرعابة الى الاجبال التالىة» وقد احسنت 
هده الاجيال ني القليل » ولكنها لم تحسن في الكثير » فكان ذلك من 
سات الضيم الدي عانه »+ 


وسبب أخر ٠‏ مهم حجدا ان بذكر »> هو هذه « العامكات » المنتشرة 

فی کل قطر ۶ري بل المنتشرة في القطر الواحد ن شما له وحنو له وشر د4 
وعربه 6 وا صبح الطفل ينغا ويتعلم لمة الحياة من دون جهد ولكن لغة 
الاه هذه قاصرة ٤‏ ولسست اللعة العر هة » وانها ستكون عقبة ي تعلم 


العر نة الفصخة ء 

ومن هنا كانت مسوولية المتصدي لخدمة إللعة العربية مضاعفة ء 
عه تصشة العامة وازاله جدورها مسن نهس التاشىء ُ وان یفوی 
القصجه و دردد من اتتشارها دان الناس 4 و دمهك ليا من سیه الااستعمال 
سحبٿث دجس الرء ضر وره تعلمھا ہہ قصدا ومن عبر قصك ٠+‏ 


ولا شك ی آننا حققنا خطوة محمودة في تقريب العامية من الفصيحة 
عن طرق شر التعليم وتىسير وسال الثقافة يما ق ذلك المحف والاذاعة» 


فآصبح المشقف العراقى أكثر قربا من المثقف التو نسي مثلا » مما كان عليه ٠‏ 


اواهما غير ال مقضين > ولكن الطرنق ما تزال طوبلة » والهوة ما تزال 


l€ 


اش 


سحقه ٤‏ وان وحود العامية ( والعاميات ) يكون عقبة كأداء ف طرق 
الحاأة ء 


وتقع مهمة خدمة اللغة على أكثر من عاتق : الدولة » الشعب » 
المحامع » الجمعيات ء٠٠٠‏ يجب ان يجد الناشىء اللعة الفصيحة في كل 
مکان وان بطمئن الى انها مما يحتاج اليه في كل مدان » وليست شيا 
محتجزا ف زاوية معينة ووقفا على شخص معين ١ ٠‏ 


اما المناهح-فيجب ان تقوم على استاس الحياة » وان تنقى من 
المتححرات » وسا كان يدرس لضرورة استدعتها ظروف خاصة » وتهذن 
مما ثبت انه خارج عن الواقع والحاجة » وتشذب مما بضيق به التلميسذ 
وهو على حق ‏ لانه لا یحس به تسا ولا نبضا ۰ 


يجب ان تنسجم في المناهج المفردات مع المقدمات > وان ينسجم 
الكتاب مع المغردات والمقدمات بان بقوم عليه مؤلفون ذوو صلة مباشرة 
العمل وذوو نزاهه وشىء من زهد الال » وندركون جلال الرسالة التى 
بۇتمنون عليھا ء٠ ٠‏ 


ومثل المناهج والكتتء٠٠ءالامور‏ الاخری ۰ نص آن نحس‌صادقن 
عمق المسالة وآن نعمل مخلصين في الوصول الى شاطىء السلامة أن 
نقرن العسل ألى النظرىة والفعل الى القول » وآن نصل الجهد مالحهمد 
رائدنا ‏ آولا وأخيرا ‏ النهوض بلغتنا وحفظ عناصر البقاء والذيوع لها 
دون تفکیر رخیص بعرض زالل ء 


کان م نکن األعه احدی مقو مات الدولة ء وآن دعوات سباسه و احتماء.ه 
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لا تدرك صلة اللغة العربية بها » وتكون هذه اللغة س حین تکون ‏ 


اضف آتاسھا ت وک سی کو اکر جا يي ماد واکثر احاطه 


يجب آل نعترف بالواقع المؤسف الذي عليه لتنا ».ون ترف 
تخر ثا.ضها ون الضف بلغ درجه رهيبة .قد تساوی فيه الطاب والمطلوب 
س فقد يودي الاعتراف الى اثارة الغيرة وقد تؤدي الفيرة الى تخطيا 
علمي تبعه تطبيق مخلص ۰ 


ما المعلم فايس الملوم الاول قي الموضىع» ولا غروء لانه» ناساس 
مته ماز اَن يدرس ما یطاب اليه ي ا اوج رالكتب تحت رقاب 
یه متا لم پر بدا من ریه » ولم ید مناصا ای شید الاوز ر 


على أن هذا مهما بالغ فيه - لا بعل المعلم في منجى من 
المسۇولبة » لان سلطانه كير ونلفوذه واشع » ولانه العامل المباشر فى 
العملية التعليمية ٠‏ واذا تركنا المعلم الذي بسيء حتى عند تحسن‌الاحوال» 

مي المعلم الدى یجب ان تصرف ی حدود اختہاره ‏ المادة والطر دقه» 
یرف کف یوز جمده » وکیف تیل الرس اید الجانب الیرم 
اللغة » وتخفيف سلطان الجائب الميت » آما خارج الهج والكتاب فميدانه 
واسع سعة الحياة تفسها ء ٠‏ ايس لملم أداة فقظا > وانما هو اداق حية وآز 
کل شيء ببقی جامدا اذا ل بتھیا له العلم | الحي ٠‏ واذا كان هذا ما 
بصدق على كل مادة > فانه لكذلك » وأكثر من ذلك ¿ > في ماذة اللغةء 
راذا كانت الحاجة اليه قائة في كل لنة: قأها لكذلك وأشد من ذلك ني 
ماده اللعه العريية. ء ١‏ 


ولنعام جسيم ء ان لتنا ليست ميتة » وانيا ليست من الرداءة عا 


k3 


الشكل التى ظهرت به على ألسنة ابناتها و ححرات صفوفها »وأن‌المسالة 
فنا کشر مما ھی فها » وان لها من المبزات ما تحعلها هلا للاهتمام وآهاد 
للحباة والقاء «. 


ان ق اللعه العر سة حياة وجمالا » وان فها ادا وفكرا وتراث أمة 
ودين آجناس ۾ ولا ادل على دلت من عمرها المد رد وصمودها ازاء کل 
أنواع الغزو » ثم بقظتها الجديدة ‏ 


ومن هنا يجب أن نيدأ ٠٠»‏ ومن عناصر الحاة أن نتطلاق ٠‏ اننا 
نصل اللعه بالحياة ونشعر التلميذ بحاجته البومية الها وننقل اله ما هو 
فوق ذلك من ذخاکر الاداء والايداع »> ونیعٹه على آن یدع هو اذ قول 
واد بکتب ٠‏ 


) انا اذ نعد لعتنا لال تعطى > نعدها كذلك لان تأخذ ٠‏ فمن علاسة 

اة الأخد والعطاء » وعلى هذا درحت لغات العالم ولم کن اللعه. 
المرية ي مزل عنه يوم كانت زاهية ومزدهرة-_ وق لاخ والعطاءدلبل 
على الاسهام في بناء الحضارة الانسانية وعلى وحدة هذه الحضارة 
والتقريب ين آبناء الانسان فكرا وذوقا ٠٠٠‏ وتحرىة وخلقا ٠‏ 


ان الام م كلها تعنی بلغاتها » > واتنا قد نکون آحوج الى يذل هذه 
العنامة » فيجب ان نعلم ذلك وآلا نقصر : ق واجىنا = والمسۇولىة عامة » 
موزعة على عواتق الجميع ۾ ما عاتق المدرس فهو اول ما تبادر الىالذهن 
وآول ما تقع عليه العين ء فلنعلم كيف نختاره ونعده و کف لمهد ادرسه 
وکیف نزوده بالضروری من خبرات طراثق التدرس . 


1¥ اصول ۲ 


ك 
TD‏ 
9 او 


الممتل الاو 


فسل الرس 


بسر المرء قبل آن يكون مدرسا » وقبل آن يواجه الطلبة درسه في 
طرق طو له لا ند منها لنحاحه في مهمته » ومما بلاقيه في هذه الطرق : 


0( اللأستعداد والاعداد ۾ فلا بد من ان یحسن اختیار من سسکون 
مدرسا ولا بد من آن بکون الاختیار شدندا بکتشف فه استعداده 
لري لتدريس اللغة العربية ورغبته الصادقة في آن يكون معلم لغة » 
وشعوره باهمۀ رسالته ف هذا الاب ء . 


م رود بال مادة اللعو به اللازمة و تهر بالعلم لتربوي الحديث بما 
A‏ من طراق عامه و خاصه ۰ 


لا ید للاستعداد الفطري من عام » ولا بد للعام © باسالیب 
ایا ل4 الى اللات . ê‏ : 


ن امدرس الالح في تدريس تة المرية ( كا هو في كل درسس) 
لقَطة نادرة یجب آن تحرص عليه کل الحرص » وآن نمنحه قسطا کبیا من . 
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A 


الجر به لىس له الاتکار ف حقل عمله 4 ول کون ما زوده من ماده 
وطربقه الا ايماءة الى السبيل الذي سيسلكه في أمان » وخصوصا من 
عمو م سبلم اطا ره ق زمه # 


٤‏ والمدرس ‏ مثل آي انسان اخر قوم دواجاته ب عرف ان له 
حقو قا ماده ومعنو له ٤‏ وآ على المسۇواين اَن فوا 4 هده الحقون 
| والحاة الك دمه دعك ا عن صمیم عمله + 


درس أعلم من سواه بحقوقه » ولكنه _ مع ذلك أكثر استعدادا 
للتضحية ولا شك ف ان المرء الراغب ف عمله تسهل عليه التضجبة مناجل 
النجاح الناهر ‏ التعايم مهنه ورساله ء 


)ہ( الهدف ء والمدف العام / او الاعم ( ی التر سه تنشته حس ل 
چ لع مىسۇ ولات تجاه و طنه وامته +++ الح ونكول صر | ےا فما 
يجتمع الى آمثاله ليتعاونوا من أجل رفعة الانسان تفسه والسير بالحضارة 
الا تسا نيه فما 08 الح + 


ولکل درس هدف معين بنبثق من طبيعته وهو اذ يجري في تيار 
الترة ار سس برعي جا ذا منھا ٤‏ مد أل من ماد نها 4 وعلی مدا کان 
تحديد هذا الهدف فلا يصعب آن تتلمسه في سلامة اللسان وسلامة القلم 
و سلامه الدوق ي ی ف اغداد حل یجرد الكلام فر أءة وکتاره ممن غر 
لحن وف تر کب مرٹں 2 احساس ما لحه من مکا نه ف ناء الامه وقوة 
ق الأعراب ن الافكار و العو املف وقدرة على ادراك آسرار الاإبداع 
لادی ٠‏ 


1۹ 


وما يقال عن الهدف العام لتدريس اية لغة » يقال في اللغة العريية 
مع تخصیص ف کل جانب من جوانب هذا الهدف ولا سيما فيما دمكن أن 
يديه هدا الدرس من خدمة ق وحدة الامة العربية وتقرمب أقطارها 
الكثيرة ومن خدمة وطنية لتوعية الجيل في الحرص على التراث الخال د 
وف الحس الوطني الدي بعرف به كيف بحارب اعداءه المتمثالسين في 
الاستعمار والاستغلال والظلم والفقر والمرض ء٠٠‏ 


وتنميز الامة العربية عما سواها بأهميتها الدينية اذ تصل بين أجناس 
متا عدة م اما القرآن الكريم فهو کتاب آدی راع منقطع النظبر ھ 


اننا نهدف سدریس اللعة الى آمرين اسا سین هما : 


| س آداء الحاجة المباشرة ف الحياة اليومية »> على أوسع معنى 


٢‏ س ادرا اسرار الابداع افنی ومحاولة مزاولة العملية تفسيا 
أنث اء ونقداً ۰ 


يجب ان ببقى هذان الهدفان تصب عن المدرس ف كل درس من 
دروس اللغة العربية المختلفة : المطالمة » التمبير » القواعد » النصوص ء 
لادب 4 أالقد والىلاغه 4و م تخصیصس تەق وطبيعه الدرس الو احد 
من شکہ ادرو 4 


قفي المطالعة نؤكد سلامة الأداء الصوتي مع الضبط النحوي ء وقي 
التعسير و لااب عما 9 ا ازاء e‏ دالکوز E‏ 


fe 


الكلام او الكتابة على ان يعني هذا الجانب العملى منه ٠‏ وف النصوص 
ن کد الفهم الصحيح مح المقدرة على تين الآراء النادرة وتذوق الصور 
الفنية رعابه للفكر والفن وحرصا على التراث ء وقتضى ذلك حفظ قدر 
مناسب منه ٠‏ وفي تاريخ الادب نوضح صلة الاطار التاريخي بالانشاج 
اللادبي وما يمکن ال بعين هذا في التفسير وبيان غوامض الاسرار مع وقفه 
لدى كل دور لعرفة الصفات السائدة والاسباب التي أدت اليها وصلة 
الدور بالدور سلا وايجابا » ووقفة اخرى لدى الادباء الاقذاد النايعين 
لمعرفة ما يمكن من اسباب النبوغ وللاستعانة بحیاتهم على فهم آثارهم 
واستحلاء ء ما خفي من فنهم ٠‏ وفي النقد نعين الطالب على.استثمار مقدرته 
للتمييز بين الحيد والرديء وعلى تذوق الحسن وادراك.أسرار الحمال 
فيه » وذلك تزويده خلاصة لا اختزن هذا النوع من النشاط الانساني 
ي شرقه وغربه من تحارب وخبرات ي الرأي والدوق والمصطلح > و لىسىت 
السلاغه ىف حققة مرها الا نوعا من النقد > و لدا وجب الا بکتفی 
تعر ف المصطلح وحفظ مثل عله » 


و صسحه الاملاء لان دلك من متممات اللعه ومستازمات قواعدها ‏ ومن 
ا آهداف دروس اللغة العرسة المختلفة »> أهداف خاصة ولكنها 
ا من اختلاف نسبی في طبيعة الدروس تفسها ء 
۳ _ وحدة اللعه ء٠‏ وقد تعرضت مساله وحدة دروس اللعة العرسة 
وفرقتها الى مد وجزر » فمن الناس من نظر في الجدول فرأى قراءة » 
محفو ظات فو اعد +++ الح فجسها س حھلا س دروسا مستقلة » ورای 


$j 


آخرون ‏ عن علم ‏ ق منح هدا الاستقلال تسهيلا همتهم وراحه لبالهم» 
فلا يشغاون اتفسهم بالقواعد وهم بدرسون المحفوظات ولا بتعبونها 
باقر أءة وهم بعلمول القو اعد +++ 


ولا رب ي ن الفصل امر سیف لا بعتمد اساسا عمليا ولا يخضع 
نطق سايم ٤‏ ۾ اله يدي لى اضرار ` جسیمه اد تجعل الطاب دنظر الى 
يقضي بذاك على عنصر الا باط ب عله لاد ویز الت ار ات 
الهدف العام ي م » وضياع انف العام الذي دحصل من و صلها عتما ۽ انك 
حينتنظر الى القراءة عى آنه قراغ ”الحروف والكلتات الم كنة منها دون 
نظر الى الاعراب وما يحدثه تغيير الت ركيب من تغيير في الاعراب تكنون 
قد أسأت الى درس القراءة نفسه واضعت علبك فرصة لتطسبق القواعد ء 
عودت اسان التلميذ على الط ء وهونت عليه هذا الخطا ٠٠١‏ 


٠‏ ان الصحيح في الامر » الاحتفاظ بالوحدة مع التجزئة » آي انك 
تراعي القواعد اذ درس الاتشاء ء وتراعي الاتاء لدى القواعد ١ء٠‏ 
وکل ما فی آمر التحزة انها عملت _ اول ما عملت لما يمكن أن يختص 
به کل فرع من مزانا ء ولا باح ابه من عليه کيا روعي ي دل وز ۾ 
الحهد وتسهيل المهمة ء آي انك حين تدرش المطالعة ‏ مثلا_ ٤‏ 
۰ قرب ما توك » هدقها الخاص من سلامة الصوت وحن الاداء مراي 
قواعد النحو > ولكن لا يسمح لاك آبدا ان تنخذ القراءة ذريعه رخيصه 
لاستتاراد طویل في النحو ( أو ف غه ) کان تتف موبلا عند کل خا 
بقع فيه الطالب ‏ او بخيل اليك أنه مما بقع فيه كانك تلقي درسا من 
دروس النحو فتضيع لاك العابة من دزس القراءة ‏ كما تضرم الجهد 
النحوي الدي بذلته ق غير محله ؛ 


f 


يجب » اذا » الا نالع في الوحدة » كما يجب الأ نبالغ في التجزثة ء 
وقد ین هدا الحاجه الى درس اسہوعي خاص بقوم على النطبيق ٠‏ 


٤‏ - المدرس قدوة ء وأقل ما بعني هذا جده فيما هو فيه ووصل 
أعماله باقواله » آي انه بلتزم الفصيحة ي کلامه لدی کل درس ٤‏ فمن آکیر 
العیوب ان يعدم مدرس الله العريسة الفصسحة بلعه غير فصيحة انك 
بحب ان اتلتزم الفصيحة اد تدرس النحو واد تدرس اللأدب واذ تدرس 
المعلالعة ٠٠ء‏ واد تنكام ق آي موضوع من الموضوعات ء فاذا رآى ذلك 
متك طلابك أعجبوا بك ( بعك استغراب قصير ) واتخذوك قدوة وسهل 
علیهم بدء الطريق ء٠‏ 


وما يطلب من مدرس الاىه العرسه يطلب من مدرس تارسح 
آنهم غير ملزمين باللعة الفصيحة » وان هذه الفصبحة وقف على شخص 
بعينه هو مدرسيا ۰ 

ه وحدة ا راحل ٭ اشر مد رس الثانوية دوره بعد زمياه معلم 
لايتدائية ء وسؤولية هذا الزميل ضخمة لان لذي شق الاساس ووضع 


الخاف أن 1 الىتاء ۾ . 


والمهم ف آمر مدرس اة العربية ان يختبر تلاميذه ام 
مرحلة سابقة وشين قاط الضعف فيخصص ساعات لتلافي الوهن وليعا 
التلاميذ ما سببه تغير حصل في منهج أو کتاب ۰ 


۰ واذ يتوق من ناء المرحلة الاولى بدا نهحه وسر عاطم ان مهمته 


9 


الان اوسع من مهمه زمیله او انها تختالف نوعا عنھا » ونه يستطيع ان 
طا لب تلامىدە بم أدق و نفد آسام وابداع اتش ++ 


١‏ س فسخ المقررات ٠‏ لا بد للمدرس ان يحصل على نسخ من 
المقررات يدرسها ويقابل بينها ويعتمد أحدث المواد بشانها وتامل 
التعليمات والتوحهات التي تتضمنها ويعلم ما حذف وما زيد ليجنب بذلك 
نفسه الوقوع في خطاً اد درس موضوعا ملغی آو همل موضوعا مرندا" 
ولبهيىء وسال الر بط اللازمه » وليسير ‏ بمعنى آدق ب بقدم ثابتة على 
أرض وطدة ء . 


از ا ) والال و ( الصادرة - عن الوزار رة او ER‏ 


۷ ب المكتبة الخاصة » لا بد من أن يكون.في كل بلدة مكتة عامة» 
وان تكون لكل مدرسة وصف مكنبة مناسبة ضمن الحاجة التربوية واتبعا 
لمقتضیات درس اللعة العربية ٠‏ ولکننا لم نستطع ان نحقق هذا » واا 
لو حققنا نسبا منه نیقی و في حاجة مباشرة الى الكتب التي ۾ نستعين بها على 
حل المشسكلات التي تعترينا نحن تمد الدرس في يوتا ٠‏ 


والمراجم فاون أو و أك ) ۰+ الحط' @ أ لان المرب او اا 
ال ۰ ) أحل شروح آلقة ابن مالك > المغني » دواوين » طبقات 


الشعراء لاب ن سلام »> الشعر والشعراء لان قتبة .& الاغاني لاي القرج 
الاصبھا نی + وقبات الاعنان الاين خلکان +++ أحك التفا سير (الكشاف 
للزمخشري _ 4 مثالا ) مثلا ) آحد کتب الناريخ ( ۰۰۰ الرسل والملوك ٤‏ ومروج 


٤ 


ومحلات +++ الخ ٠‏ 


والمفروض بمدرس اللعة العربية أن يكون أوسع من مدرس رسمي 
بقوم بدرس محدود بزمان ومکان » المفروض آن یکون آدیبا ومربیا 
دام الاطلاع مو اکا الحر كه الادسة > على صله شمرات المطايع س أي ان 
کون ناميا » ومن آكبر ما بقتل المدرس » ان قى محدودا بما حصله فی 
الكلة لان هدا الذي حصله قليل من كثير قصد منه التوجيه آولا » وهو 
تتضاءل بمر الزمن ٠‏ 


۸ الدفتر المساعد » بحسن جدا ان يكون لكل مدرس دفتر 
خاص يه » لنسمه الدفتر المساعد » يحمله معه دائما بسجل فيه ما يعن ل 
من رآي وشت فيه ما بعترضه من مشکلات وما يصل اليه من حلول › 
ويضمنه ما. يعحبه من نصوص وآقوال »> و بحفظ فه ما يحده لدى الطلة 
آو ق دفاترهم وکتبهم ومناهجهم من صواب وخطا آمل آن ينتفع به في 
عامه الحالي وق الاعوام ا لمقله حرصا على الوقوف على Ll‏ ينفعهم وطمعا 
بابعادهم عن الوقوع ق زلل شالع ٠‏ 


۹ الاحوال المادية ء ان يعرف وضع المدرسة والصف من الوجهة 
والسورة + ll‏ لاحو ال المادية من ر ف الاضور المعتوبة ٠‏ 


۰ س قر أءة الدرس ۾ يجدد الدرس المطلوب » ويحضر له بال يقرا 
الدرس في الكتاب المقر ويتبين مشكلاته ليستعين على حلها » وينظر فضي 


۵ 


J)‏ مستو اه ) ره من مستوی ابه ء ويقرر الانسب في طريقة ايصاله 
الى الطلة ١ء‏ 


١١‏ - رسم الخطة » وتنضمن الخطة الدرس كما سيكون في المنى 
مادة وطر نقه واحتاطا لكل طارىء » يتصدرها في العادة : اسم المدرسةء 
الصف » عدد التلاميد » الحصة وزمنها » الدرس والموضوع » التاريخ > 
الهدف العام > الهدف الخاص ٠٠١‏ 

تستغرق ااخطة الانموذجة مساحه واسعة لاتم تشتمل على کل 

: التمرتات وحلها » وما بمكن۔ ان بحتاج اله المدرس-اذا قت -له 
قاق س وهي واجبة عند بكون المدرس « مستجدا» » ولا باس ني ان 
تیخشصر على مر اازمن وتراكم الخبرات ء ولكن > > لا يمكن بأية حال ممن 
الأحوال » الاستغناء عا ل مذكرة ومفكرة ولائ محال تثبیت ما جد 
للمدرس ف کل عام ولدی»- کل درس ٭ 


٢‏ التطسق + يقتضي اعداد المدرس الصالح ان يكون قريا من 

التجربه بل آن یمر بها قبل ان تولى المسۇولية ٠‏ ولسذا خصصت دور 
المعلسين ( وكليات التربية ) ساعات للمشاهدة كأن يحضر عدد من طلسة 
صف الكلية مستمعين لمدرس قدي في مدرسة فعلية ليلاحظوا ويسحلوا 
ا2حفاتهم ويناقشوا ما يرون مع استاذهم ‏ ولا بأس من حضور المدرس 
المشاهد ( : تتح الهاء ) جا نبا من هده المناقشة ءءء حتى اذا تقدم طلنة 
اة خصست امم ماعات ( بل آبم) لا يسمى بالتطبيق لإ او التدرب) ٠‏ 
اي آن فزاول ل الطلة آتفسهم التدرىس داشراف استادهم ) أو اساتدتهم ) 


وعلی صاة بمد رس الف لاصيل ٠‏ وقد يستمر التطبيق اسبوعا أو 
اک و 
اشر 


وللتطيق أهمية كييرة انه وضع | للنظرية موضع السمل » ومحاول 


N 


لاطلاق بد اإطالل ف التصرف في كل مشكلاته ‏ حتى اذا أعباه أمر 
استعان باستاده ۰ 


ولا رد طالب الدي سبکون مدرسا ان دأخذ المشاهدة والتطسق 
ما خد الد م وال فاتته آمور کشرة ٠‏ 


¥ 


2 
چ کر 


ی 
9ود 


القصبل الشاي 


الطالمة ( التراءة ) 


بعد تحقيق ما جاء في الفصل الاول من هذا الكتاب 4 قرا في البست 
الموضوع المراد تدريسه أكثر من مرة » تحدد خلالها مشكلات الموضوع 
من حبث الاعراب أو معنى الفردات وما بمكن أن فر بالسياق منها 
يخاصه » والفكرة السائدة > وتلاحظ ما اذا كان فيه خطاً مطعى وما 
أشبه ذلك ثم تعمل على حل” هذه المشسكلات _ ولا باس من آن تلم 
بصاحب الكامة وبالكتاب الذي اختيرت منه » وآسباب هذا الاختيار ه ٠‏ 


و تحدد ف شده القراأءة کذلك طبعة فقر ها ونج تسلسلها لتحدد 
اللهحه التی بحسن آن تؤدیى ها بين رفع الصوت وخفضه » وبرود الموقف 
العقلى وحرارة الموقف العاطفي » ولدى الاستفهام والتعجحب ه٠‏ 


ثم کنب الخطة » ذاكرا مواد اللازمة لكل خطلة من تحديد الصف ٠.‏ 
والدرس +++ والهدف العام والخاص ٠‏ ولا شك ئي ان الغرض المباشر. 
من درس القراءة هو تعو لد الطاه القرأءة السليمة مستعماین جهازهم 
الصوتي على وجه صحيح وابقاع جميل معبر ٠ء‏ وي موضوع بعينه يضاف 


Y۸ 


الى هذا الهدف الخاص فحوى الموضوع الحديد تمسه مرتبطا دائما وآبدا 
يحسنن القراءة ٠‏ 


ويحسن في درس أنموذجي ان تنبع الخطوات الآتية : 

| تبداً آنت القراءة على أحسن وجه مراعيا طبيعة الموضوع 
ومستعملا الحهاز الصوتى استعمالا مناسبا » فان استدعى الموقف الخطاة 
خطت > وال استدعى القصة قصصت: » وان افتضی التقردر أو الهمشس 
قررٽ او همست ١۶٠۰ء‏ وهكذا ۰٠ء‏ مستغلا كل ما شير اتتيأه الطلبة و يحب 
اليم الدزس و علاك عندهم قدوة صالحه من دون تکاف ٭ 


اذا کان الدرس قصیراً قرآته کله » وان کان طویلا قرآت فقرا 
تز کته الى آقسام متا سه ال اقتصى الامر ( »۰ 


٣‏ تقرىء الطلية فقرة فقرة » واذا كنت عارفا بالصف » حسن ان 
تبدا جود الطلية ليقل الخطاً وتحسن القدوة ى لتنتبه دائما الى حسن 
الاداء وأصول التحوند وحمال الاخراج ولتحنب دائما تلاميذك الوتيرة 
الواحدة آو التصنع وتتصور ان القراءة الجيدة صباح ف کل حین ٠‏ 


ويحشن ان يقرا الطلبة الدرس ثانية وثالثة لان الأصل في الدرس 
كما رآنا ے القراءة ٠‏ 


۳ وللا شقل الدرس على التلاميذ ولوا التكرار > تلقي عليهم 
ان الجن والحن اسثلة عن هدا المعنى ودلك الأعراب ف حدود محدوده 
من طسعة التراوط د مواد اللعة »> دون أن تکون هذه اللاستلة غاسه 
فتجور على الغرض الاول الباشر وتخرج الى أشياء بعيدة عن الدرس 


۹ . 


٠‏ ان مسا لذ الحو مهمه حا ي ولكل درس جوه الخاص الدیى نکون 
ف الطالب ستل | لتلقی المأدة المعسنة فأد! أنتعد عن الحو نشست فکره 


ان المواد التي يمكن ان تجر الى الخروج عن صمہ م اشرات مع وجو 
شيءَ من حاجه اليها » هي : 


٠‏ ١ب‏ المقدمة ٠‏ تلزم الطريقة التي أصبحت تقليدية بآن يعمل المدرس 
مقدمة بين يدي درسه قصد التمهيد الى الموضوع الجديد والاعداد 

النفسي لتقبله ٠‏ وني هذا القصد كثير من الصواب » ولكن الخطر قي أن 
صح المقدمة غاية » وآ نطول » وان ن تکاشما ا لمدرس لصلة بالموضوع آو 
لير صلة » وسيب ون وغير سبب أو ان يجعلها من البداهة بمکان كير ء وف 
هذا اضاعة لوقت يمكن ان يستغل في القراءة تهسها ٠‏ 


اتوم ضروره فصوی ی ضمن حدود ضسقه ٠‏ 


۴ ما حول النص ٠‏ من المسدرسين من بقف عند مثولف الت 
« دارسا ) حیاته في اسمه وتاریخ میلاده ونشاته ومزا باه وأسماء مو لفاته 
ومکائنه ف عصره ۰۰٠۰‏ وقد يفعل هذا بحسن نة اعيا وراء اراد 
الثقافي » ومنهم شعله بدافع الكبراء والظهور بمظهر من بعرف آشياء 
كثرة ليست في الكتاب للمقر » ولكن النتيحة » ولا سيما لدى اطالة 
الوقوف » مضرة لان هذا الخروج جور على طبيعة الدرس ء واذا كان لا 
. ل مله » ف آنل بكون في قدر محدود وني معنى الصاة بين الموضوع 
وكانبه ء وبقصد بعث الطلبة على متابعة الكاتب وآثاره بعد آل بكولو ١‏ 
د أعحوا بالنص الدي قرءوه ء 


ت 


۳ _ الكلمات الصعة ٭ ی کل نص کالہ ات جديدة على التلميذ لا 

يعرف معناها » واذاً » فسن الواجب في هذه الحال شرح هذه الكلمات . 

ولیس ف هذا الواجب نقاش طويل » وانما بآتي النقاش ف طربقه الشرح 
وق الوقت الخصص له ء 


أ د فمن المدرسين من عرق فى تفبير كل كلمة بتصورها صعبة أو 
عتقد آنه یجود ي تفسبرها فيضیع وقتا في كلمات لا داعي الى الوقوف 
عندها » وقد تعر ها التلمىد تفسه ٠‏ 


ب ب ومنهم من سهب في الشرح اي اله يذكر مى الكلنة ويطيل 
ق بيان هید ! المعنى کان الكاية مو صو عه ڪه الاول و! لاخر شتت أذهان 
الطلبة ويخرج بهم عن القصد فيختلط عليمم الام » وقد بتركونه وشا 
ويشردون الى عوالم آخرى ٠‏ 

ج ب ومنهم من يعطي المعنی كما برد في القاموس دون نظر الى 
المعنى الدي تفتصيه هده الكلمة في هدا الے ں ٭ ویدلك دزد الامر 
تعقیدا » ویجر التلامسد و 
اك ا آي اله يذكر اة الو لحد عدة معان ما له ار باط 
النص آو ليس له ارتباط فيريك الطالب ويخلط الامور بما لا يناسبها 
ی الرس کا نه ونسلهة تنعام ا لمعا ني المتعددة للافظه الواحدة ‏ وما 

هھ س پرسمون الحداول الكشرة ة « للكامة ومعناها » على السبورة 
- وقي الدفاتر وبلزمون الطلبة بحفظها كما هي ( درجا وصما وبصما ) »> وقد 
بمتحنونهم في هذه الجداول فيضيعون جهدهم هباء وشقلون أعصابهم 


ویکرهون الیم الدرس ء 


۳1 


وهذه كلها أمثلة على السبل السيئة في تفسير الكلمات الصعة ء اما 


أ بالاقلال من التفسير ‏ قدر الامكان . 
ب س الاستعافة بالطالب على تشخيص الكلمة الصعة ؛ 
ج س الاستعانه به على تفړها بمقتضى السياق ۰ 
ان يوزع تفسير الكلمات الصعبة على القراءات ولدى 
الضرورات التي تظهر الحاجة الى بيانها . 


س لسر أك هم الطالب معنی الكلية دون ن کتا تيا ودا کشتٹ 
فا رك من أن کون الام محتّصر أ ومحدودا ون جيل الند کر ê‏ 


و د لا باس في آن. يدخل الطالب يعض | لکلمات فی جمل على آن 
کون ذلك قليلا جدا وف حالات خاصه بضطر معها المدرس الى تشت ٠‏ 
المعنى ی ذهن الط طالب او لیکتشف مدی فهمه ‏ والا فليس درس قرات 
درس تکوین جمل ۰ 


٤‏ المعنى ء. ان بطاب المدرس معنى جملة وردت أو بيت أو فقرة 
سالا عن المقصود بذلك وعن الغابة منه ء ولهذا مكائه وضرورته على أن 
بکون في الحدود ا تي ذكرت في حالة تفسير الكلمات الصعبة ٠‏ ۰ 


٠‏ القواعد ء من المدرسين من يستوقف القارىء فى كل لحظة 
ووسط الجمل وقبل أن تتم الفكرة سائلا باهجة حازمة جازمة : ما موقع 
هذا ۾ من الاعراب ؟ لم كانت مرفوعة ؟ ٠٠١‏ الخ ومنهم من يزيد على ذلك 
تمر الطاية- بآ باتو بهده الكامة انفسهاً مرة مرفوعة ومرة منصوبة ومرة 
مجرورة ءءء الخ آو ان ,يعددوا المرفوعات أو الادوات الناصة او مواضیع 


e 


تدم المبتدا على الخبر وجو ا ٠‏ الخ كان الدرس وضع دريعة للقواعد 
النيحو ده آو کا نه درس فواعد + و هیا خط محص للاسابں الى ذکرت 
عند الخطاً في شرح الكلمات الصعبه ء 


ان القراءة هي الاساس ٠‏ ومع اعترافنا بأهمية القواعد » ويضرورة 
الإستعانه يدرس المطالة ل القواعد » فان هذا يجب آن بكون ف 
حدود ضقه تفع فها بالتطيق دون جور على صمیم الما أعة * ومن 
هده الحدود : 


ا عندما یخطیء ء الطالب نحوا » يطلب اليه أن بصحح » فان عجز 
سبال الآخرون ء ولا باس في أن بين المدرس أسباب الخطا على ان بكون 


ذلك على سمل اا اتام وحن کون إاألخطا فما ولا دننظر أن 
تحد مناسبه آخری لان آساه ء 


السؤال النحوى عند كل كلمة خشية أن بستغلوا ذلك فى اضاعة الوقت 
وشغل المدرس ء 


+ د ان تخدم القراءة القواعد عن طريقها الطبيعى » أي بتعويد 

ا على الام المسحيح السليم وبالعمل على تکون السلىقه + ان 

ن التلامید بخطتون ق القو اعد على الرغم من ان النصس الدي 

دقر و نه کول ¢ وعلبه 4 فر من ع الاستطر اد النحوي عو يدهم سه 
ا المشكول 8 


٦‏ س الفكرة والمعرى چ لكل مو صو ع فكرة سا تة أو آفکار 
سائدة » ويحدر الطالى ان تنه لذلك لانه قرا وهو ف مرحلة متقدمة 
من العمر ولا بس في ان بحددها وحتى ان ياقشها ويكون المدرس في 


۲  لوصا‎ ۲ 


دلت ہے شانه دائما فاندا ومو حها » وضابطا للوقت ومقدرا للمقادير ٠‏ 


وهدا هو الصحيح المقبول الذي بنير مجاهل القراءة وينمي الفكر 
الفلسفى ف شحخصه + 


ومن المدرسين من دقف طو یلا عند المعزى سالا ومجا وشارحاأا 
و مفصلا کما لو کان درسه درس آخلاق ومو اعظ ۸4 و هل! يصح وقتاً 
طويلا ويستنفد جهدا في غير مكانه فيجور على القراءة تفسها ويضول 
مد لو لها الى غير ما وضع من أجله _ وكثيرا ما يضيق الطلبة ذرعا بالوعظ 
والارشاد 4 ل ان مم من دندرك المعرى دول عناء » 

۷ ب العنصر الجمالي ٠‏ الفروض قي غالب الموضوعات المختارة في 
كناب المعالعة أن تكون جميلة مبنى كما هي جميلة معنى ٠‏ وعلى المدرس 
ف هده الحالة ان “ىمر اتتہاہ الطاية الى الاخباة والصور والعو الف 
لمر دد ن تدوقهم اأقمأهه وف انسجامهم واباها وف مراحعه قر اء تم چ 


واللاحظل آن اكثر المدرسين لا بمنحون هذه الناحية أبة أهمية ولا 
ولو نها جانبا من حقها ء اما الآخرون فیحبون ان يدوا مجددین ذواقین 
فتراهم ببالعول بالجانب الفني ويبتعدون عن النص وبقعون فيما بقع فيه 
آهل المعزى والموعظة ء وقد بزيدون علبهم ما مله عليهم حالنیم النفسية 
من الغرور بما يجرهم الى كلام لا مهمه طلابهم ولا همو نه هم اتفسهم ء 


ای قدرا محدو دا ومتاسبا من الوقفه لاساو ةه نافع لدی القراءة ؛ 
على أن ترعى النسة وتحكم الصنعة ء ' 


و ثرا ما بقتضی شرط التنويع ف كتاب الطالعة ان بكوؤن الى جانب 
الصرف ءء ومن المدرسين من يقف طويلا كما لو كان درسه حصة من 


٤ 


حصعص اعلوم ( أو الجنرافية أو اتارج ) شارحا ومفسرا» وي هذا من 


۸ س التلخيص *٭ من المدرسين من طالب الى الطلىة تلخصس 
وعمام هدا عار صحيح E‏ فل ا ف حالات خاصه وعلی فترات 
متماعدة لاله دصعف العاده الاولى من القراءة و تحعل منھا ماده تعلىمىة 8 


٩‏ القراءة الصامته ء الاصل ق القراءة الصفة آن تكون محهورة 


ويحدث أن بقصد بدرس القراءة الى تعليم آشياء آخرى ذات صلة 
به » تسنتدعيها ظروف معينة لا بد أن بقع فيا الطالب » فيحسن في هذه 
الحالة اعداده لها ء من ذلك القراءة الصامتة آى. ان قرا الطالل هادا 
ومن غير آن بحرك شفتيه وبظهر صوته قراءة مضبوطة مقرو نة بفهم صحيح 
للمادة الممكتو به ولا داس ف ان طالب المدرس الى الطلية التعود علبها » 
ولا اہ ں ی ان بخصص وقتا لھا ء لانھا مما بحتاج اله الطالب | دی 
« مذاكرته » كنب الدروس الاخرى ولدى مطالمعته الخارجبة ولدى ما 
سبقرآً فى المستقل عندما قنضه عمله ان قرا اكير عدد من الصفحات ف 
آقل وقت ممکن + 


- ويشترط أن يكون اللجوء الى القراءة الصامتة ق الصف في مدى 
محدود وعندما تحصد مناسبة وأن عقب القراءة أسثلة تختبر مدى ما 
استوعب الطلبة ومدى ما جدوا فى الامر »> لان الاكثار مسن القراءة 
الصامتة يضيع الفائدة » وان من الطلبة من بستغل الفرصة المخصصة 
للقراءة الصامته لستعد عن الدرس وشرد بدهنه الى عوالم لا صله لها بهء 
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وقد بكون بدء درس القراءة بالقراءة الصامتة اسواً ما يمكن أن 
ندر في المسالة ه 

الخلاصة انك تحضر الدرس ثم تقر وتقریء مراعا اول وقىل کل 
شىء حسن الاداء الصوتى مستكملا جوانب القراءة بوقفات قميرة 
تقتضيها طبيعة النص والجو لدى تصحيح ني الاعراب او تفسير للمفردات 
او ايضاح الفكرة او تبان لعناصر الحمال على أن تشر الطلاب في ذلك 
والاة تيتعد عن النص المقروء +٠۰‏ 


ويعد أن يقرب درس المطالعة من نهايته بنبه الطلبة الى ضرورة اعادة 
قراءة الدرس ف البيت في دقة وجمال صوت ء ولا بستحسن كيرا ال 
بعطوا واجبا بیتیا في قراءة الدرس الجديد قبل ان بدرسوه ف الصف لان 
ئي ذلات محذورا كيرا وآشد ما في هذا المحذور ان « تتركز » تي ذهن 
الطاب عادات سينه فى القر اء وان شت على لسانه خطاً صعب ازالته 
فما عد ء 


و بعطئ الو اجب البيتي للدرس الخديد آلا في حالات خاصة » كأن 
کون الکتاب ( او الموضوع ) تام الكل او أن بكون مستوى الطلبه 
عالنا أو أن يوجه الواجب الى الناهين يخاصه ولغیرهم حن سيول 
من هو أهل للثقة > لان لمهم في الواجب جانبه الجدي الجوهري اي ان 
يستزيد الطالب وتقدم ومو من غير الوقوع في خطاً ۾ ومن هنا وجب 
ان کون المدرس فر دا جدا من طلابه ولا تر کم وشا نهم ف القر اء او 
رگ ما يعطى من واحب دون اختمار او مراجعه ء٠‏ 


ان يعض الدول تقر الى وار كتاب المطالعة المتنوع المؤوضوعات 
کا ا آخر دا ع واحد شتر عط ي الطاب ان 2 خلال الستة 


۳١ 


| - ينوع على الطلبة آلوان المادة المقرة للقراءة ء 

۷ يعودهم قراءة الموضوعات الطو يله الي تو لف کنا ا ۰ 

۳ ب يعودهم فهم ما يقراون وحدهم ٠‏ 

٤‏ - يعلمهم الربط بين آجزاء متباعدة من موضوع طويل ء 

٥‏ ب يسهل عليهم قراءة كنب أخرى مناظرة ء 

وتتم الفائدة من هذا انج شروط ۰ منها : 

- منامبة الكتاب بمستوى الطلبة مع توافر عنصر التشويق . 

س آن يسال الطلبة » بين حين وحين » عما قرأو أو فهموا ء 

٣‏ د ويحسن ان يطلب المدرس الى الطلبة احضار الكتاب معهم الى 
الصف وآن بقرآوا صفحات منه كما بمعلون في الكتاب المنوع 


الموضوعات ٠»‏ وتكون الفائدة من هذا الاقراء آتم عندما يزاول مذ بدء 
السنة » ليسير الطلبة » فيما بعد » على المنهج الذي بخطه لهم المدرس ٠.‏ 


ان أخطر ما في الكتاب ذي. الموضوع الواحد أن بترك الطلبة من 
دون توجيه وان بتجنب فيه المدرس المسؤولية بآن. بلخصه لهم ويماسي 
عليهم ھیل! التلحصس کان لم یکن الکتاں کتاں فرأءة ھ 

خاتمة : 
ولكن تقد ر ما م هدا القرل المطالحة من آهمیة بحب آن قى درس 
المطالعة درس قراءة ولا وقبل كل شىء ء 


¥ 


ا 
چ کر 
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التمب ( الرتاء ( ۰ 
ا لبي الضشحين 


التعبير » أن تحدث الانسان أو يعبر عما ف نفسه من مموضوعات 
تلقى عليه » أو عما بحس هو بالحاجة الى الحديث عنه استجابة لؤثرات 
في المجتمع آو في.الطبيعة ٠‏ ) 


والناس كلهم يستطيعون أن إفعلوا ذلك بل انهم علو ته کل يوم » 
کنهم لا یکونون فيه على مستوى واحد من الاإيصال الى الآخرين ولا _ 

عل سنوی واحد من التحويد ف الاعراب والايصال. » وتميز بين 
الموجودين عدد. تادر بکون لکلامه وقع وتآثیر کبيران في الساممين. أو 


القارئين وهلا إالعدد النادر هو ما تسمه بالادياء وبالمنشتين وهم يملکون 
موهة خاصة ء 


وقولنا : كل الناس بستطيعون الجديث » يعني أن كل الطلاب 
يستطيعونه كذلك ء وهذا واة م ٤‏ فهم بتکلمون. کثرا وق موضوعات 


کشرة + واذا اردتا هده الظاهرة ألاإنسانىهة طلقا لم تحدا درس التعير 
یدعا ف الاشاء » انه درس تقوم ماد ته الاساسية في الطليه ولا نحتاج 


۸ 


فيه الى الجهد الذي نحتاج اليه لدى ابصال معلومات جديدة أو اضافة 


اناك لا تجد طالبا - في الحالات الطبيعية ‏ بستطيع التعبير وآخر 
لا بستطیعه » آي أن المسكلة لا تقوم اذ تقوم في الطالب » وانما 
تقوم في المدرس » في مقدار ما يستطيع المدرس من اثارة الطلبة الى الكلام 
واثارة الموضوعات التي عرفو نها ويدرکون اهميتها في حياتهم وفي 
افكارهم » ومن ثم ينساقون الى الكلام والكتابة في شوق ورغبةوحماسة 
کمن بزاول آمرا مرتبطا تمام الارتباط بکیاته وبرفعة کانه ء 

هذا هو المنطلق » ولكننا في درس التعبير لا نكتفي من الطلبة ولا 
نرضى لهم أن يتكلموا باللهجة العامية » واننا لزمهم بالفصيح المعرب . 
اذا » فالتعبير أن يتحدث الطالب عن موضوع باللغة العربية ء وهنا تكمن 
_مشكاة مهمة » وهي س كما ترى ليست ني التعبير تفسه وانما هى في 
الدرس » وان شثت » في اللغة التى يطلب الى الطلبة أن روا ها دون أن 
بالفوها في استعمالهم اليومي » وتكون _ بهذا س هذه المشكلة فضي 
المدارس العريية شد منها في مدارس الامم الاخرى التي لا تختلف الغامية 
عند ها عن الفصسحة اختلافا كرا حدا ؛ 


اما المشسكلة القائمة التى تعزى الى التعبير نفسه > فهى مشكلة مغتعلة 
تعود أسبابها الى المدرس والى النهح الذي سارت عليه مدارسنا » والا 
فلا يوجد ف التعبیر ‏ في عموم اللفظ _ ضعيف وضعبف جدا»ء لان كل 
الناس شکلمون > وکل الطلنة شکلون » حتی اللاطفال تکلمون 
وندهشون اانا اذ تصخي اليهم وكانت الموضوعات المطروقة ممايقع ‏ 
صسمن سجر دتم وتناول آ یدهم وفیما بعنبهم هم 4 وعلبه > ان مشسکكاة 


۳۹ 


الطلبة ولم تفرض عليهم موضوعات بعيدة عن عالمهم » ولا دلالة لها في 
حا تھم فنحیر هم و تعفد عليهم الموقف دون ضعفاء ف ال لع n‏ و أن 
بعلنوا برمهم بألدرس وکرههم له . 


اذا » تنحصر الغاية المباشرة الأولى من درس التعبير في اعانة الطلبة 
على آن بتکاموا _ أن بتحدثوا أو بكتبوا_ ي موضوع من الموضوعات 
بلعة عربية مقبولة « ويتفعهم هذا في حاضرهم ويريدهم متعة في عملهم 
ويعدهم لواجبهم في حياتهم المقبلة فيستطيعون الاتتفاع بعملهم وبتجار+م 
و تاف جوانب تخصصهم » وان بنفعوا کان بتحدثوا فی الاس أو 
بنشروا في الحرائد والمحلات آو بولموا الکتب ٠۰۰‏ آو بدافعوا عن 
بلادهم ۰ او تعاملوا > لان التعامل يجب ان کون ف بد عربي باعه 


عر سه ٠‏ 


يطاب هذا » آي التعبير بالفصيحة من الطلاب كام علی غیر مینز 
لاهم تي الصف الواحد متقاربون > واذ يطلب ايهم دلك لا مکسن أن 
بوصف الطاب بالتعجيز او الشدة ف المحاسبة » ولا سيما اذا وقع على 
وجهه الطبيعي قائما على شرطين : 


| ان یکون کلامھم في موضوعات تخصهم ویعرفونها ء 
) + - آن يعاملوا باللطف دون ارغام أو تخويف أو تضخيم لطبيعة 
والقاریء مع مراعاة مقتضات فو اعد الحو » هدا هو ما بطلب من 
لسوء الحظ ‏ لم نستطع ان نحققه »> ولا آدل على ذلك من ضعف 
الطلىة و ضعف الخر يجين والمتقلدين لامور مهمه ء 


(« 


اننا اذا ردنا ان نرفع من مستوى التعليم فلا بد من مراعاة الامور 
التي ذكرت من اختيار الموضوع المناسب المتصل بحياة الطالب ومن 
معاماته بالحسنى وتشجيعه وان نسلك في طريقة تدریستا سلو كا بحفظ 
لنا التقدم بالمتابعة _ كما سنرى » ولا بد من ان بحسن الطالب مواد اللغة 
العرسة آلأخرى کالقواعد مثلا » ولا بد كدلك من تشجیعه على المطالعة 
لان دلك يجعله نالف القصضحة ٠١‏ 


ولعلنا لاحظنا أن كلمة « تعبير » قد سهلت المهمة ويسرت الامر ء 
ولا بد من ان تكون هذه الغابة فى أساب اللحوء الى اللفظة .» والا فقد 
كان هذا الدرس يسمى الانشناء-ء ولا شك ني أن كلمة -الانشاء-تعنى 
التعبير ٠‏ ولكنها يمكن ان تعنى ‏ زبادة عليه أشياء أكثر مسافى 
مدلوله الحرق » آي ان يبدع الطالب صفحات فيها خيال وصور وفيها 
عاطفة وفكر كما يفعل الشعراء والكتاب ء وهذا لا يها لجميع الطلرة 
لانه يقتضى موهبة خاصة » ولا يمكن ان تتحقق هذه الموهية لدىالطلاب 
کله » فاذا طالبنامم الانشاء بمعنى الابداع تكون قد كافناهم شططا 
وضيعنا عليهم أيسر ما يمكن ان نطلبه من التعبير ء 


على ان التحول بالكلمة من الانشاء الى التعبير يجب الا يصبح 
درس تکوین حمل موس > وانما تحت ان بشجح الطلابقدر الامكان_ 
عض مدلولات الانشاء » والا. فلس من المعقول أن يحول التعبير دون 
آن بنشىء من يستطيع ان ينشىء من الطلاب » وليس من المناسب ان 
يحول النع دول نمو القابلىبات الخاصةه ۰ 
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أو أن نشي عليه مام زملاله على الا نبالغ في هذا الثناء لكيلا ندخل الغرور 
الله و نشعر رفاقه بالعحز » فادا وحدنا طا لا أو أكثر له قابلية خاصة في 
الانشاء زدنا من موضوعاته وأرشدناه الى ما دقرا ویک و 
آمامه محالات النشاط الو اسح > لان المدرسة اذ تعد أوساط التاس 
ee‏ ُو ایهم » فرب طا منشي. بکون ادبا رموقا = واا 
النايه يضبق الصود ويتمرد على الجمود , 


ان ! م سان بو لی میا | لامدرس ويقدم له مقهو ما دعبنسه 
على تطوير طربقته » ومع هذا » لا بد من الالام بالنقاط العامة للطريتة . 
وهده هی : 


, س طبيعة الموضوع‎ ١ 


أ - بحسن ( بل يجب ) أن تكون.الموضوعات ني متناول الطلية 


ب س أن تجنبهم قدر الاأمكان موضوعات محردة وموضوعات . لا 
یحسول نقرت منها. ف الوعظ الاخلاقي وج مو ضوعارت شکور 
عام ى الدروس الاخرى من دروس العرسة أو این أو التاريح مما 
دمکن ان يسبب لھ ملا ویفنقد الميزة الخاصة يدرس التعبير :و بخيل اليم 
ان درس التعلر درس اعادة كتابة معلومات ساقة ؛ 


ج ب ان تكون الموضوعات منوعة » تؤخذ مرة من البيت أو الشا شارع 
.وره ة من الطبيعة » ومرة من ذات الطالب في ماضيه آو حاشره أو مقي 
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زمره من غرالب الواقع أو عجائب التصوير »> من كل ما شير فيه مكامن 


٣‏ اختار الموضوع > ليس من الصالح آن نجمد على طرقة 
واحدة ي اختبا ر الموضوع ا بسيبه ذلك من ملل ولا بحدثه من أساءة 
الى مفهو م التعير هسه ٠‏ اذ تضل الى الطاة أن التعبر ليس الا هذا 
الدي یحدھ ۾ به مدرسهم من طربقه اختبار الموضوع + وهدا خطا بالطبع 
لان التعبير کبر اسع ء ومن ھا وج تصرف مع حن هدا التصرف 
ویکون ذلاف : 


أ .ان یختار المدرس موضوعا يطلب الى الطلية الكتابة غه ء 
وفائدة هده الطريقة معرفة مستوى الصف ومدى الفروق الفردية فيه »> 
ومعرفة اقال عدد من الطلبه على هدا النوع من الموضوعات ونفهرة 
آخرنن منه » كما ان من فواندها آنها تستثمر خبرة المدرس تفسه ف هذا 
الوضوع وانها توفر وقتا على الطلية اذ دون ہے بمقتضاها _ التعسر 
بعد الادلاء اليهم بالعنوان ء 


ب آن بختار المدرس آكثر من موضوع ( النين و ثلاثة ) وبطلب 
اک الطلليه الكتاية فیما بختارون منها « وخده الطر بقه ء د تشن کر 

من محاسن الطريقة السانقة تزند عاها فسح المحال آماح الطالب 
اب اوح ۰ 


على 


ج د ان يطلب الی الصف آن بکتب کل طالب قي موضوع پختاره 
هو « ومن محاسن هذا تشجيع الطالب وتقريه من التعبير ف يسر وجوهه 
وتیسبیر میدان الکلام ي آمر جربه وعرفه آکثر من غیره ۰ 


ما هم عيو بها » قانها قد تحير الطالب فيبقى مدة مترددا فيما بختار 
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قد تھا للدرس سلما فیستعین ف الخارج بمن هو أحسن مله أو أن 
يسرق من كتاب أو محلة ء 


د - أن مض المدرس الدقائق الاولى من الدرس في مناقشة بن 


ومن محاسن هده الطر نقة أ نها 7 مىزات الطرق الاخرى وتلتقي 
بها ارغبه المدرس رغبة الطلية _-وأخشى . ما بخشۍ فبها أن يصبح اختيار 
الموضوع تفسه عایه فيضیح ٫دلك‏ وقت کشر 


اننا لا نستطيع أن نحد المدرس بطربقة من هذه الطراثق الاريع > 
والخير ف أن ستعملها كلها ف حكمة ودرادة لينوع عا بى الطلبة نهج 
الدرس وليشعرهم بسعة مداه وقد بكون للمدرس خيرة ف طرمقة آو 
طراتق آخری لا باس باستعمالها أو اختبارها ى لدى سنوح الفرصة ‏ 
في حدود التعقل ٠‏ ت 


٣‏ س الكتابة ٠‏ بعد الاتفاق على العنوان » بحسن ان ينظر فيه 
الطلبه قليلا ويتاملوا آبعاده وما يمکن ان بحتوي من مواد تتصل بنفو سهم 
وآراتهم وتجار بهم 4 م بداوا الكتابة وديروا مزودلن با لنصاتحالسابقه 
من التاني وتجويد العبارة وهندسة الصفحة أي ترك هامش ثم يدء الفقرة 
دعاد رگ ساض ماسب الى الىمين 4 ووصح الفواصل والنقاط ¢ ولل 
الفقرة الخد بدة س لک ساض ا امير 2 مراع حسن الخحط و صحة 
الاما والقواعد +++ الخ ء o.‏ 


لا بس في أن يقف الطالب بين الفقرة والفقرة قليلا مفكرا يعوامل 
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الربط اذ لا بد من ان تاتقي الافكار متماسكة وان تكون الخطة متصلة 
الاحجزاء ۰ 


ويحسن آلا بحد الطالب بعدد معين من الكامات او الصفحات » اذ 
ليس الهم الطول والقصر وانما المهم التحويد في التعبير ٠‏ 


تسهل هده الطربقة على الطالب العمله اد تسهل عله ورود الافكار 
SE‏ العو أططف دمعنی آً نها 5 تلفی عله الاشاء من الخارج و انما تستر 


ومن ۾ بحسن تعره وعد )ما هو أكثر من التعبیر آى الى الانشاء ُ 
وما يضفى على الكتادة عناصضر من الاضاله _ قد تكون هده الطر دته 
أقرب الطراق الى مناهج الكتاب المسادعين ه4 


انها » زبادة على محاستها هذه » تزند من ثقهة الطالب منفسه-وتزيل- 
عله عقیه ه التخوف » حتى اذا آعاد لطا ب النظر فیما کتب ووج د نفسه 
فيه وآته استطاع آن یکتب شستا ييزه عما كتبه الاخرون أحس ببهجة 
تشبه اتاج ج المخترعين والمكنشفين اذ تصلون الى تتائج جديدة: اله 


ادب ت " 


انثا اذ نطلب أن بكون دفتر الطالب نظيفا وصفحته « مهندسة » > 
وحتی ان بکتب ین سطر وسظر ۰ء یجب الا نبالغ في ذلك الى درج 
الخ تخويف » ويناسب ان نسمح له بآن « يشطب » هذه الكامة > ويلعي 
هده الحمله وان كنب كلمة جديدة على كلمة غير مرغوب فيها رأى انها 
غير مناسبة بعد أن کتبها ۰ واذا کان كيار الادباء شعلون هذا » فلم نحرمه 
على الناشئُة من الكتاب ! بل ان من الادباء ( والشعراء ) من بعيدون‌النظر 
فیما بکتبون فبغیرون کیرا ویکون ما کتبوه أول مرة ( أو اني مرة )٠۰‏ 


0 


مسودة لا يرون بدا من تبييضها فيما بعد » وهذا آيضا ممكن ان يسم 
به للطلبه _ على الا تكون قاعدة ف فتستعل استعلالا سينا » ويصبح مفهوم 
التعبر لدم : تسو دكا وتىسضا ه 


eet» 


تحصص ادا » خمس دقائق أو آكثر قبل نهاية الوقت المخصص 
للكتادة بعيد الطالب خلالها قراءة ما كتب ليصحح ما يستطيع تصحيحه 
ق النحو والاملء وما الى ذلك . 


م تخصص الدقاق ١‏ خمس الاخرة جم الدفاتر ويحسن ان ) 
بتبع في الجمع الطريقة النظامية المعروفة بان يسام كل طالب دفترهللطالب 
الدي آمامه و هکذا «« Yg‏ اس ق أن هحر ھلیہ الطر دقه اد آحس اله 


٤س‏ التصحيح ۵ لیس التصحيح سخرة أو ضربة على المدرس ٠‏ 
وانما هو جزء لا تحراً من واجه »> عليه ان يتصرف له وبخلص فه 
ویخصص له وقتا مناسبا بصفو فيه ذهنه وینفرد به مع دفاتره دون 
موثرات خارحىة ٭« 


ولیں من المعقول آن يكون التصحيح « شكليا » بقرآً فيه المدرس 
سطرا هنا و هناك > ويضع اشارة بالقلم الاحمر هنا آو هناك « وليس 
مفروضا آن بدي واجب التصحيح الفرص ( الفسح ) لان في ذلك ضاعا 
لاعايه التي وجدت الفرص من أجلها وضياعا للغاية التي كان التصحيح 
بسببها ‏ وسيكون التصحي م _ في أحسن حالاته ‏ فاقصا » آبثر > 
ارتجاليا حتى اذا تسلم الطالب دفتره عد السطور غير المصخحة والخطاً 
غير المنبه عليه آمورا صحيحة » وذلك من حقه لانها مرت على المدرس ء 

جب ان فراعي لدى التصحيح أمورا كثيرة » منها : 


3 


٠ الالفاظ والترکب‎ ١ 

۲ تمكن الطااب من توضيح الفكرة التي بتكام عايما > والابانة 
عن العاطفة التي جاء بعرب عنها 4 

٠ النحو‎ . ۳ 

» الخط‎ ٤ 

٥‏ س الاملاء ء؛ 


1 هنكدسة اأص فحة +٠١١‏ 


وتكون عبلية النصحيحبان يقرا المدرسقراءة دقيقة واعيةمصحح 
القلم الاحمر ما بلاقي من خط في النحو والاملاء والتركيب ٠٠١‏ شم 
بکتب ی آخر الصفحة أو آخر الموضوع جملا تبين لاطالب مناطق قوته 
وجد داعبا الى ذلك ء 


آما الدرجات وهى طرقة رسمية متبعة فان آكير ما بخشى فيها آن 
تصبح الدرجة غابة لدی الطالب » قف عندها ويحادل من أجلها »وكثيرا 
ما يشعر الطلبة بالعجز اذا كانت درجتهم واطئة _ ولذا حسن‌آن يستغنى 
عنها لدی الامکان ء 


والمفضل لدى التصحيح أن تكون بين المدرس والطالب اشارات 
متفق علها تسهلا للعملية واقتصادا ف الوقت «' 
دعك آن ينتهي المدرس من التصحيح بلقي نظرة على الدفاتر وشت 


{¥ 


ا تي بحسن أن قد کما د ر التجويد واسماء 
النقد بمعنى أنك لا نفل الاشادة بعناصر ا لدی تنبيهك عاسی 
مواطن الرداءة ولا تستغني أحبانا عن التوضيح والتحليل ٠‏ 


عندما يبدأ الدرس التالي للتعبير يحضر المدرس الدفاتر ممه ء 
ویعلن تنییهاته ایجایا وسایا » ونکت على السبورة س مستعينا بالطب 
آنفسهم ‏ تصحيحا لما تكرر الخطآً فيه نحوا أو املاء ( ولا ثبت على 
السبورة الا الصورة الصحيجة ) أو ما أشبه ذلك ء نم وزع الدفااتر 


با لطر بقه المنعة نظاما لاله ان بورع الدفاتر ضل هدا التصحيح شعل 
الله باختلاس !ل 1 لى الدفاتر عن الا تاه الى التصحيح هسه + 


بنظر کل طالب ما في دفتره من خطاً خاص به ء ثم يطلب المدرس 
الى الظلىه المنموقين أن يقرآوا ما کپوه ۰ ویحسن بالمدرس في دم 
الحالة : 


أ س أن عاق فللا على کل موصو ع وأن شرك الطلية ا لمستمعين 
ف هدا التعلىق ê‏ 


لہ س أن نکون در عه التلامد جبدة حسنه الداء كام یقصدول 
الى التآثير ف ألسامعين و نفل آراھم وضعو رم البهم س مسح مراع اة 


التحو بالطبع ء 


ان يموع المدرس دی الطلبة العا رین > فلا بجعا ل القراءة وقفا 
ای ٣‏ آو | ا معا فی کل حصة من حص س الانشاء دفھ.| ا 
لستو ي على هذا الان آو الاين من روو وا يلق بالآخر يوسن 
شحور العحز آو التآخر ۰ 


A 


وقد یکول مناسسا آن يطلب الى الطلاب او الى عدد منهم اعادة 

كتابة التعييں مصحجاءفي بيوتهم لان ذلك بلزممم على وجه طبيعي ‏ 

لطر EF‏ اجيج زد :لی انه يعو دهم إعادة البظر. فما سکتنون طلا 

الال وحر صا على الدقه ه وقد کون طلب اعادخ الكتابه خبرا مرن ا! زام 
الطلية تابه اج وحده منقطعا عن آصله +4 


س هده ألطر قه من التي ق آولٰ العام الدراسي وق‌الصفوف 
الاو ی تخاصه ۸ خی اذا تهدم الوقت وتقدم الطليه آمکن اختصار نعەں 
خظواتها والنخفيف من بعض متطلباتها والاكتفاء متها بالجوهري وبا 
تفتضسه الحا 8 وقد ستغنی المدرس عن آل اصح کل خط براه ف 
, كل دفتر بآن يضع لاطالب اشارة تبين موضع الخطاً وتترك له فرصة 
اتصحيح عندما بكون الخطاً مهل التصحبح عليه » ولا بد لامرن 
في هذه الحالة من أن ي رة فحص ھا مدی تطبيق طلبته لذ 
العمليه ء 


اوواضح من هدا .ان التعير وتصحرحه يقتضان. وقتا وحهداء و اننا 

اذا طابنا الى المدرس أن يقوم بهما على الوجه الاكمل وجب آن نساعده 
دالوقت الکاف ویکون ذلك مثلا ے شقلل عدد حصصه آو قلسل عدد 
اللاب ف صف الو أحك و شحل كد عدد الموضوعات التحر در ده خلال 
0 ھ 


ل دد جد رد عدد ال وضوعات دن ساب ساعات التعسير التي 
بآخذها الطالب خلال العام الدراسي ء فاذا كان ما يمكن أن بتلقاه 
عملا لا ر يزيد على عشرين آسبوعا آي .عشرين: حصة > فليس :من المعقول 
آن ,نطاب عمليا عشرین. درسا قحرير, | ».وانما المعقول أن يتراوح ما 


يطلب ب :ف الجالات الطيعية ب .بين .۸ الى ٠١‏ درسا لان المسالة مسال 


۹ اصول س ن 


نو عه وتو جه و فاده ء ول تاحقق هذه المسالة من دون تصحیح دفیق 
وايضاح معا ني هذا التصحيح للطلية وقراءة نمادج من العبيرهم م بمعنی 
انك تطلب ا ان بکتبوا في درس وآن تبين لهم الصح من الخطاً وآن 


وود دس تعان على زباده علد الوضوعات التحر در دة دو سال أخری» 
منها ۰ 


۰ أ الا يصحح المدرس کل موضوع » كان يصحح مرة ولا بصبحح 
آخری ‏ ولهذا خطره ۵ وضرره » 


ت ب آن بصحح اعدد من الطلبة في مموضوع ولمدد آخر ف 
موضوع ب ولهدا ضرره ۰ ۰ ۰ 


أن بطاب الى الطلية كتابة وضوعات في بیوتهم على سیل 
الاختيار ولدی تو افر الوقت عندهم ء وهذا ينتفع الطلبة الراغبين في 
التعسير ولكنه لا ازم لأخرين وهم الاكر > کما آنه لا بخفف من ضیق 
وت الدرش ٠‏ ۰ 


د ب أن ازم المدرس الطلبة كام دان بكتبوا بين الحين والحين 
موضوعاتهم في البيت ٠‏ ولكن هذا لا يحل مشكلة الوقت » وانه كثرا 
ما يدقع الطلبة الى النقل من الكتب والمجلات أو الى الاستعانة يمن هو 
آقدر منهم ۰ 

على آن هذين المحذورين لا يمنعان أبدا من الطاب الى الطلاب ان 
تکتبوا خلال السنة .موضوعين أو أكثر فف بيوتهم بدخلان ضمن العدد 


ا لمقرز ی لس 2 و فقث المدرس ل ل ص یح والارشاد 4 ولری :الطالب محاللا 


Q0» 


حد ددا من مجالات الكتتا رة ولو تا م ن آلوانها فشرط اَن سبح المدرس 
طلبته وبع مقدرتهم و طمن 1 ی صدقهم واخلاصهم ء 


Xxxkxxk 

وهناك حالة آخرئ من حالات التعبير »> بختلف فيها الطالب عما 
کون عليه وهو بعالج آمورا عاطفية أو تجارب ذانية » أي عنذما تكون 
تعسبرا خةظ و « تقرب أن » تكون « بحثا » بآن يطلب فيها الكلام على 
موضوع من موضوعات الادب ( او التاريسح ٠ءء‏ او الفكر ٠٠+‏ ) . 
وغالبا ما يكون قولا مهما لناقد أو مرخ أو فيلسوف ياقى الى التلاميذ 
اقصد أن دوضحوه وينوا مدئ فهمهم لاقطاره شم مناقشته مۇندین 

اقوالهم بالأدله والأمثله ء 


ويصاح هذا ان کون صفيا » ویکون کااء الطلبة فى هذه الحالة 
آشبه بالاجوبه الانمودحه ق اختیار من ع الاختا راٽ 4 


وشترط فما شترط للنجاح فيه _ آمور منها : 


١‏ التآمل الطويل ي الموضوع وتقليب النظر ق جميع زواياه 
ن اتجاب وساب ومن صواب و خط وما شصل بكل ذلك ۾ ن معاومات 
lu‏ وآراء وشواهد ‏ چ 


وار بط بن الاحزاء م المقدمة والخاتمه 4 

ملء نقاط هذه الخطة وتمذتها بالمادة اللازمة مع زبادة ما 
يستدعيه السير العملى بالاجابة من جديد وضروري ليصبح الهيكل 
العظمى السانق حسما دا روح وفوة 4 


ol 


۽ _ اللغة » في لفظها الفصيح وتركيبها السليم ووضوحها المبين ي 
دقة ورصانة واحكام وروح علمي بعيد عن الاوهام-والانفعال والشرشرة. 


وهنا نكمن الدور الاساسى للتعبير » والغابة المهمة من التسدرب 
على هذا الضرب من الكتابة » آي النعود على التعبير العلعي في عرض 
قضة من القضاا ووجهة .من وجهات النظر مما بعتري أي انسان في 
حاته اليومية » ومما يجب ان بتمكن منه آي فرد من المواطنين ء٠‏ 


والظالب معرض لدواعي هذا العرض للاشياء في كل اختباراته 
وکل دروښه لان الاجابه ي آي ماده دی أن تكوك محكمة الخطة 


> سمه أللعه حينة الحك م 


وکما يصلح هذا « التعبير » لان يكون صفيا بعتمد مخزون 
٠‏ الطاب وذاکرته وذکاءه » یمکن ان کون تیا » واذا کان تیا حق 
عطاك س لط وجب .عله الاستعائة دا راجح والمصادر من كتب 
ومحلات ل ستکمال مادة مو صوعه >٤‏ وحی عليه ان کون آكثر ده 
وآحود کا 


وقد کر هذه الحالة من تمر - ٠‏ الحالة اتی یقرب أن کون 
فیھا بحا ي الوحيدة الني تشرط فبها الخطة » اما الحالات الأخرى 
الشاكعه ر کون فها التعير ضرا مسن ۾ الانشاء فلا تشترط ولا 
تجسن یل وجب ہے ل عما يسمى برووس الاقلام » تلك 
» اروس ( التي یکتها | درس على .السبورة ثم يطلب الى التلامد 
الكتابة فى حدودها فلا سلون أكثر من ردطها بعضها بوساگل مفتعلة 
و ي التنالج متقاربة في الركة والحفاف والضمور ٠‏ 
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of 


۴ ى التغسي :الشفهي 


يجب ان نعين عددا من الساعات » نخصصها للتعبير الشفيي » 
وکن غ ال کون هده خما او ستا تضاف اليما « الففلات ) التسي 


تبغ من وقت تصحيح اللعبير التحريري تستغل في کلام شفهي قصل 


ويقال و ي الشف ي ما قبل في التحريري جملة مع ملاحظة بديهية هي 
برمى الى تريية الجرآة واعداد. الطلبة الى الكلام عندما يستدعي المقام 


التعبين الشفهي : آن يتكلم طالب الى ,طلبة ضفه ي موضوع يقترح 
الاداء الى ضبط القواعد وحسن تركب الحم ٠‏ 


وآهم الصعو بات التي بلاقيها الطالب في ذلك : الخجل وما يولد من 
ارتباك يضعفمن السيطرة-علن المؤفف»ء ولا شك ف -آن المرانة تخفف من 
شدة الارتباك وتشجع الطلبة على الاستمرار ٠‏ ان نجاحا في التعيير 
الشنفهي بشتعر الظالب بنشوة النصز ويدفعه لان بكرر المحاولةويكررهاء 

ان النجاح ف التعبير الشفهي الصفي يجعل المواقف المناظرة سهلة 
ميسورة ولا شك ي ان:البلاد » فيما تمر به من خير وشر » تحتاج الى من 
كام لهاد وعنهاق. الداخل والخارج ولا تهياً لها الإيتاء «:النجياء » ما 
لم بعدوا مبكرا الى هذه الهمة ٠‏ 


of 


جسن ان مدا التعمير الشفهي مذ يدانه السنه الدراسية » شم 
اشر على مدد متبادله مع التحريري ۰ 


ولیس هذا الدرس ‏ کیا بدو وکما بريد ان یکونه عدد من 
المدرسين م درس فراغ 'واستراحة » لانه صعب في حقيقته » جليل فى 
غايته » وهو بارزم المدرس بخدر دام وبقظه تامة وبقتضيه ان مسك 
بالزمام في القيادة الواعية الحكيمة » والا فقند التظام وسادت 
ر الفوضى ) وضاعت الفاكدة المتوخاة 
التعير الشفهى على عدة وجوه > منھا : 


4 


سے کم مو صو ع بتر حه المدرس » ۳ أو الطاب آو عدد دد من 
الطلية ٠‏ ۰ 


ا خوار یں طا لين ق مو صوغ هن الموضوعات» اخ ده کل 
طا ل طر فا مته 4 وقد پمشل 43 ۾ لوا . من الاآلوان ء فيكون طالب .الصيف 
والآخر الشتاء ء٠٠‏ الخ ٠‏ ) 


۳ س خطابة بلمجة الخطليب . 
کس هته أو تعر دة ٠+‏ دعاء ءة او مناجاة ٠%‏ 


9 س رواب WY‏ واقعة أو خيالية ه مبتكرة اؤ مسبوعة أو 
مقروءة ء 


و صف > منظر طبيعي او مشهد اجتماعي ۰ چ 


۷٠‏ ادفاع عن حق في مسأللة” أقضبا تضباطية ٠٠‏ آو و ف حك ة إو 
مجلس ۰ 


۔ ۸ س تمشيل الصف أو المدرسة ف حفلة أو مؤتمر ء 


ندع الطالب تكلم في شيء معقول من الحربة » ونشحعه على 
الاسترسال اإبحاء له بالثقة والمقدرة » فانه اذا قجح مرة أو أحس بالنجاح 
عاد الى اكلام ثانيه وثالثة وكلما تكرر الموقف اصاح من شانه وکان 
مچال جديد لننبيهه بآسلوب جديد ٠‏ اما في المرة الاولى فلا بستحسن 
التصحيج الكثير.ء ولييس من المقبول ان. بقاطع لكل صغيرة وكبيرةر ان 
مداراة الطلبة في هذه المرة آمر عسير يجدر بالمدرس ان بحسب حسابه 
ويعد له العدة من اليقظة التامة وتقدير النسب اللازمة ء 


اما في المرات التالية فيكون الامر ايسر ومجال الملاحقة أوسع › 
والمفضل على أي حال » أن يترك الطالب يتكلم ولا ينبه الا قليلا ولدى 
الخطاً الذي يضر ء آما الطلبة فيستمعون وشتون في آذها نهم الم مما 
قال زمیلهم والمهم مما اصاب فه أو أخطاً من نحو وصرف وت رکب 
وتسلسل آفکار ٠٠۰‏ حتی اذا ما اتتهی شیر البهم بابداء ملاحظاتهم 
مبندثين بالايجابي منها » منبهين على الادب واللياقة لدى الكلام كن 
كان رائده الحقيقة وحدها » ولا باس فى أن تسجل هذه الملإحظات كلما 
تقدم ااطلبة في التعبير الشفهي وزادت خبراتهم في واجبهم ازاءه ٠‏ 


واذا وجا في الطلبة من بخالف الفكرة التي عرضها المتكلم أمكن 
اتخاذ ذلك الاختلاف سسا لحوار ونقاش ين الطالبين فيكون بذالك 


التعبير درس من صميم الحياة مادة ووسيله » وهو اذ يعنى بعموم 


9 


سماٽ الاد ۸4 وخدمه اللاد باعداد ادياله 944 


وهو ت كالمطالعة وأزيد في امكان-عده درس الدروتن > ولتكن 
هذا التفع .الذي يكن أن رديه اللدزوسن الالخرى بجت ان يبق علن ٠‏ 
الهامشن من الچد فا لئ شام من آحله و کون الانتتا ”الى مسال النجو: 
وما اليهاء بقدر ما تمحس_ العحاعة الملخة خوغا من الحور على الخ ه٠‏ 


u 
DD 
ا 9وی‎ 


القصبّلالرابع 


القواعر ( العو ) 


ٍ + عاك 3 یق ما اء ي الفصل الأول من هدا الكتات‎ ٤ 


٠١‏ ت يقرا المدرس الموضوع في الكتاب المقزرقراءة واعية نكاد 
تکون. :دز اسه جدندة ثم بتامله طوسلا فینظر ما کان منه مر طا 
مغو مات مايه -الساتقه ١‏ واكان ”ستهلا ۾ وما منکن ال کون «صغسا : 


۳ يزيد في التحضير على الادة المقرة استعدادا لمواحهة اسئلنة 
الطلبة واتنظارا لفرضة الزيادة ء٠‏ 


ت يحل تمرينات الكتات لكي بشيطر عليها وباط 1ا قد کون 
عدا عله آو کون خطا ني التمرين تفه ٤‏ 


- سے التفسكين فى الطريقة المناسبة » بعد استعراض الطرائق» العامة 
وتطسسقها دو حه الخصو س على ماده القواعد 4 


0¥ 


وهده الطراثق هی هي : الالقائية » والتكشيفية ( السؤال والجواب )ء 
والاستقراسة والاستنتاجة yg‏ شك ف أن الاستقراء التكشبفي آنسب 
القواعد » ولىكن المدرس يضطر آحانا الى الالقاء و الاستنتاج أو المزج 

بین الطرالق نزولا عند ضرورات خاصة تتعلق بمستوى الطليه وبطسعة 
الموضوع ؛ 


الالقاثىة : أن تولى المدرس تقديم المادة كلها »> ويبقى الطلسة 
مستمعين ء وتكون الشكشيفة باشر اك التلامد بال ادة والاستعانه بهم 
و الا سناد الى ما لد هم من معلومات وار راء وما يهم من نىاھە وح 
استطلاع وبقوم ا لمدرس فها يدور ا مدير والموحه » 


ولکل من الطرقتين ين محاسن ومساویء » وتختلف. هذه المحاسن 

والمساوىء نيعا لاظرف والموضوع * ومن عيوب الالقاء ان بقع العبء 
له عا ى المدرس ء اما الطلبة فلا يكادون يسهمون بشيء الا النلقي » 
و كيرا ما بتركون المدرس. في واد ویسرحون في واد آخر » زد على آن 
النلقي تسه لا يجعل الادة عميقة في تفوس الطلبة » لانمم فيها سالبون. 
اما محاسنها فتاتي عندما کون الدرس المقدم صعبا على التلاميذ ولم 
يکن لهم به سايق عهد » وعندما يسعى المدرس في كسب الوقت لدى 
تتقديم ما دة منسقه لا بتخللها استطراد ٠‏ ) 


وتقف التتكشيفية على الطرف الآخر من الالقائية » فمن محاسنها 
آ نها تید مما لدی الطلاب من آوليات الموضوع وسوابق التجارب وانها 
اتشعرهم بشخصیاتهم وتدخل الم سرور الاكتشاف وني ذلك ما يزيد 
المادة رسوخا وتمثلا » ویرد الطالب رغبة وائتباها » وبهییء للمدرس 
أن يعرف تلامیذه جیدا ویقدر مستو باتهم ویدرك ما استوعبوه» وبعالج 
کل حالة ما تقنضه ء 


o۸ 


أن عبء هذه الطريقة على المدرس ليس قليلا لانه لا بد من دل 
الحهد ن توجيه الاستاه وق استحصال الأحوه وف مراعاة الفروق 
القرديه وقي اسنثارة الهمم و ضط النظام +++ الح 4 ولكنها على آي. 
حال أجدر بالإحترام وأولی یدرس الفواعد من الالقائه ۰ 


ام ما یار ن عیوبها فما تستفرق من وقت وبل » وما قد یر 


نى الطرائق من ست منطقية سار المادة سیا من. دات الى 
ا ا نوعنن : الاستقرالية وهي اي تدا الامثلة وتنتهي 
با لقاعدة 4 والاستنتاحه و هئ التي تیدا بالقا عة ولسنهي بالامثاه ٭ 


ومن محاسن الاستقرائية نيا ' ىدا سا هو قرف من الطالب 
وملموس لد ره ومعمول به » وعلی هذا لا کون فيها غريبا عن الدرس 
ولا بحتاج الى جهد زالد عن سنه في الفهم » وهي بهذا صلع في 
دوس القواعد . وآقرب الى مقبضبات الترسة الجدثه التي توصي داما 
بالبدء يمستوی اب ويا هي ايهم ي يتم » واتارج من ال 
الى الكثير ومن المادي الى المعنوي + ما الاستنتاجية فهي تبدا بالمحرده 
وهذا شقل على دهن الطلية ويبعد عن مداركهم ٠‏ 


ر ولاح ائه سکن ان تقدم الالقائة أو التكشسفسة استقر اء اؤ 
استنتاجا لان هذه الطرائق يمكن ان تتداخل ء واذ ثبت ان لكل من 
هذه اطرائق محاسن اومساوی؛ 0 5 ان بتآمل المدرس کل ذلك:» 
وقت واحد اذا زم لامر مراعیا طسسعة الدرسن و. ومستوی الطلبة ء 
. وخلاسة موقفك التحضيري آنك نك ر نستعرض امادة والطرائق متصورا 


۹۹ 


تفسك في الصف مع الطلبة تخد من الطراثق ما يناسب » حتى اذا اتنهيت 
ا اد سم چات خلاصته ي ر : يدا السۋال واج ب 
الاد الحدددة ا صنعو دة الاأستقراء لحأت 1 الالقاء لد معسنة» 
أعود بعدها الى السؤال والجواب عن نقاط وردت ف المادة التي القيتها 
وعن نقاط أحسها ف متناول الطاية ء ثم صل الى .القواعد مشار كا الطه 
ق هدا الوصول » طا لہا اليم ر مح ددا لاستدل على مدی ما 
استوعتوه » 'فاذاء اطماننت ٠‏ اننقلت الى مرحلة التمرزين ٠ء ٠‏ 


٦‏ في:.الخطة الا نموذجية تکتب المادة التى. بتطاتها ‏ الدرسن كلها 
شأرحاً كل خطوة تخطو ها وكل نقطة تستعد لها » وة نكتب الدرس كما 
سیکون ( على آل کون تتفيذك لبنود الخطة جامد بلیدا وانما کون 


تقول ما اة هذه «الخطلة وآ آدرس طسق کتات.مقز عاط نقتة. 
دعر فن" بها .رسمیا ؟ وق الخواب تا پان الکتان مھا نکن كاملا ترك 
مجالا للمدرس وتقى' فيه تغرات ا المدرس ١‏ ثم انك قي خطتكة 
ودرسات لا تعيد ما جاء في:الكتان حرفا حرفا » لاك إن فعلت ذلك » فقد 
الطلبة الثقة بك وحسبوك حافظا اقلا لا شخضبة الك > واستخنوا عنك 

بالکتاب غلم يصغوا اليك » زد على ما يوجيه ذلك الى الطلبة من ,ان درس, 
القواعد محدود معدود في آمثاته وټواعده وتمرپناته کان لم - سکن شيءَ 
وسح دمه ٤‏ وکانٰ لم تكن_ الحاة كلها .مدارهم ٠‏ ومن هنا وجست الخطه 
الحدندة: .والامثلة الجديدة وليست مهمتنا. في حصر. العلم باثل. الذي , 
یدکره. الكتاب 4 واا هي أن بعالم الطلىة أن مثل الكتاب واحد من 
عشرات بل مثات » وان أا منا يستطیع أن .ياي بما نناظزه ‏ وقد بفوقه 


مما نلاقیه فی حاتنا البومسة نحن » فيبعدنا غن الاجترار والتكرار 
| وربا ٢ن‏ الحاة والاشكار ء 


۷ س اعمل کل حسابك لان تبقی الدوا ك تى الخمس الاخيرة للتنسهات 
العامة والخاصة E‏ التمرينات وتحدید واجباٽت الطله 4 


المقمل 1 


سي الدرس 


۸ تطلب ‏ فيما تطاب ‏ الى الطلبة آن بقرآوا في البيت الدرس 
[ الذي انميت منه في الكناب ٠‏ ولا شك في أنهم سيفهمونه هذه المرة ء 
وسیکونون مسرورین لفهسهم علما في کتاب . 


۹ اقطلع الاستاذالمشرف .ان کنت مطقا على الخلة اتا 
ما کن ان بین لك من خطا ورد غيها » فتكمل النقص ء وتهنل الزيادة - 
ولا تتهاون-ق ذلك . 


۰ ا حان وقت الدرس » تدخل ال الصف مبكرا وتد کر انه 
afi‏ کات هکسه استعتال آالسورة مهمه هي کل دزس 4 فا نا ف درس 
القو اعد .مهمة حداً ء 


١‏ ہے مدا تافید خطتك › ولا یحسن ان تضعها امامك وتنظر لدی 
كل خطوة لان ذلك فض من شانك » واذا وردت علبك اسئلة وانيثقت 
مشکلات ن لم تتحتط لها في الخطة » فان عليك التماسك وحسن التصرف 
والر جوع ل رصدك ٤‏ غلمك و شخصتك » اذا كان السوال محر جا 
وکنت تجهل الجواب ب كل الجهل » فلا باس ني أن تلجاً الى شي ء من الدهاء 
في نجنب مواجهته ( مؤجلا ذلك الى فرصة آخرى تنهياً فيها وتوجد الظرف 
امناسب ) وببدو آنه لا باس في ان تعترف بجهلك اذا كان السؤال خارج 
) ئطاقك و خار ج مدار اختصاصك آو .عملك .على الا بتكرر ذلك منك ء 


VI 


لان الطالب بحسب ان المدرس يعرف كل شيء ٠.وفي‏ هذه النظرة شىء 
من النفع وشيء من الضرر » اما التفع ففي الثقة التي بحرزها المدرس' في 
ف الطالب » واذا حصات الثقة أصغى وفهم واستوعب » اما الضرر 
فياني من توطد مفهوم غير معقول في ذهن الطالب » فليس على وجه 
الارض من پعرف كل شىء في كل لحظة ٠‏ واذا كان في المسألة نظر » قمما 
لا شك فيه » ان الاعتراف بالجهل خير من الجواب الخطا ٠»‏ 


کما بخدث ان تجدة مشكلات في المادة » بحدث ان تحصل مشكلات 
في الطريقة فان كنت عرضت المادة الفلائية من درسك على الطريقة 
الاستقرائية ثم رأيت الامر صعبا لدى التطبيق » وجب ان تطوي صفحة 
الاستقراء والتكشف وتعود ‏ بلباقه س الى الالقاء والاستنتاج ٠‏ ولا 
ضير عليك » لان الاصل في وضع الخطة ايصال المادة على الوجه الانسبء 
واذا سالك سائل عن مخالفتك الخطة كان لك من واقع الحال ما ,شفع ٠‏ 


٠‏ ۲ س تھی الدرس اانتهاء الوقت ء ويخصص الدرس التالى 
الاشمرينات ٠١‏ هذه التمرينات تطول وتقصر تبعا لطبيعة الدرس والمنهج 
ا مقر وعدد الحصص في العام » فاذا اتسع ذلك اكثرنا من التمرينات 0ا لها 
من خطورة فى تأكيد الدرس بل انها تكاد کون طريقة اخرى للاعادة از 
لم تكن طريقة آخری للتدريس ٠‏ 

آول تمرينات تعنى بها هي تمرينات الكتاب » لان الطلبة ملزمون 
بها الزاما اما ٠‏ اذا كانت هذه التمرينات تتناسب مع الوقت طلبت خاي 
كلها ٠‏ واذا كانت أكثر مما يتسع الوقت والجهد وكانت كثرتها ناتحة عن 
قكرار وقالمة على مشايية » عت لهم على مختارات مني منها » فاذا حلو! 
هذه المختارات كان بمستطاعهم حل ظا رها ء٠‏ 


و دحسن أن تضسف ين الحان والحن تترينات. غير موخودة فى 


1Y: 


الکتاب ي ليعام الطلية ًن الكتاب لیس کل شیء ولىتعودوا الخروج 
عن 1 حيط الب اضق ولېروا ف وجودك ضروره آخری لا سد مسدها هدا 
الكتان مء 


والاصل ف التمر نات ان بحلها الطاب ف الست معتمدا نفسه مطةا 
ما وعاه في الدرس والكتاب » مترفعا عن الغفش وعن السرقة من دفاتر 
الاخرين ٠‏ ويستطيع المدرس ان بقلل من فرص العش بالتحدير والمتابعة 
والاشراف المتصل ولا بس في ان بتصل بولي الطالب اذا خامره شك 
وعجزت وساگله الخاصه ء 


يحل الدرس الثاني » فتطلب الى الطلبه ان فتحوا دفاتر هم وتخرج 
طالبا ليكتب على السبورة فيحل قسما منها ثم تطلب الى طالب آخر لیحل 
سما آخر ۰۰ء وهکذا » اد لا بد من اشر اك اكير عدد من الطابة فى الحلء 
واذا خط طالب استعنا بطالب آخر وآخر » فاذا عخزوا تدخلت وصححت 
الحواب شارحا الحال » لان وقوع کشر الطلاب في الخطاً دلبل على جهل 
عام بمادة السوال ه٠‏ 


٠‏ ثم نطاب الى الطلبة انفسهم أن بصححوا ب بالاستعانه بالسبورة ب 


الاصل في الحل ان يشمل التمرينات بفروعها » ولكن ضيق الوقت 
بسوغ كما رآينا - الاكتفاء بمختارات منها تقاس عليها البقية الباقية ء 
م نجع هذه الدفاتر بالطريقة النظامية لنلقي عليها نظرة نصحح بها 


ما سها سها الطلبه عن تصحيحه ء ثم تعاد الدفاتر وبطاب من أ التلاميد مراحعتها 
و یحسن أن تكو ن الاعادة من دون درحات > لان الدرجات ف هده الحاله 


WY. 


| ان الوقت لا يسمح للمدرسر ٠‏ بصحح التمرينات دائما في الصف 
ولدا لا بد.من أن بقوم االمدرس تفسه. صحیح کله ( .أو بعضه ) في البيت 

مصطلحا والطلبة على اشارات منبها على الممم مما برى في درس مقبل » 

۱۳ س موضوعات القواعد مترابطة متكاملة.» ولذا كان :من المناسب 
أن بد المدرس درسه الجديد بأسئلة بلقيها على الطلبة عن الذرس الساق 
ری مدی. ما أمين وعو د وليشبعرهم آنه e‏ 3 ولخد من هده الاستله 
١‏ سلما .لى الدرس ااتجديد ۾چو : ا 4 . 

س خوت ررر القواعد فرصا لبان وحدة درس 
5 انشاء - حمله متسه م لدی اشترینات کن ارجع الى ا الفرطان 
ا ا 6 ا المدرس الى ی و جود شي ءَ lL‏ ديتعبه ن السفحة التي 


» س تکرن اکثر درو الغة المريبة مجالا ليا لتطيين التو اعد‎ ٥ 
الخ فيجب ان ننتبه الى ذلك ونستغل‎ ٠٠١ القراءة » التعبير » النصوص‎ 
فرصته » فلا ناون بالقو اعد لدا »على الا“ تبلغ ناتنا بالقو اعد هده‎ 
أن ا الدرس لفسه ء‎ 


کان القدامى دخصصون وتا ولا من ومهم وعمر هم 
) لدرا سه الا » وكالت الدراسة. تجري ي العالب ب على حلقات 
وبقوم فيه نقاش سهم فيه :الجاضرون ء وکشرا ما كانت نار شده 
اللات لد قراءة نص والعمل على تفسیره واعرانه ب ولا شك في ان 
هده الط دقة س طبي يه ي 
الهج الدي نسار عليه البوم ٠‏ 


6 


ورب مدرس متمکن بستطيع ان بحقق بعضا منھا - وهو امر 


مرعوت ده ٠‏ 


م « تركزت » الدراسة وأصبحت لها كتب خاصة ومتون معينة 
وشروح كثيرة لهذه المتون بحفظها الاستاذ والتلاميذ حفظا ويستعید د٥ا‏ 
نصا » ورا ساروا سیرا غير منطقی فبدآوا بالصعب او يما لم يكن للطا 
به سايق عهد » وربما الزموا هذا الطالب باعراب « يسم الله الح 
الرحيم » قبل دراسة آي شىء من النحو وقبل دراسة حروف الح وتاك 
طريقه اتنهت الى أن تكون ميتة تستنفد قوى كبيرة لقاء ثمرة صغيرة ٠‏ 


وعلى هذا استيقظ العرب المحدثون ووجدوا ان الطريقة ( بل 
الطرائق ) الموروثة غير مناسبة ل الحديث ولمنهج الثربية الحدرشة 
فعملوا محأولات شتى للتجددد والتخفف واللاءمة ء کان منھا سے مثلا 
محاولة الفلاييني ء ولكن هذه لم تحل المشكلة لاتا لا تزيد كثيرا على 
كو نها ضرا جديدا من الاسالب القديمة ء وكان من خر المحاولات 
الاولى » محاولة ( حفني ناصف ) وجماعته في الاجزاء التي ألموها باسم 
( قواعد الاه العر ده فا ستتطاعو ! ان قروا شستًا من مستوی التلامید 
مادة وطربقة » وكان طبيعيا أن بسيروا على شيء من الاستقراء : آمثلة » 
ايبصاح » قاعدة » تمربنات ء 


م کان آوج هده المحاولاث ف هده الطردق J:‏ النحو الو اضحح ( 
وقد آقر للمدارس فنجح نجاحا ملحوظا ثم لم بلبث آن تزل قدره لاسباب 
منها : 

| س اليالعة ف الاستقراء ۰ 

× س حشره مواد صعبه غير مفيدة.لا تناسب سن الطالب ولا تر ترط 


o٥  لوصا‎ 10 


حاحته ( اليومية » ٠‏ ولم يكن عبثا ان يسميه طلبة المتوسطات في العراق 
ر النخو العامض * 


۳ کان کتاا للمدرس اكثر منه للطالب ٠‏ 


حجرت بعد « شحو الواضح »> محاولات شتی ء لم تزد في آغابها على 
کون تشو نها له ۾ او سرفه نے ه 


واذ کان هذا يجري في المدارس الثانوة » كان يجري ف الجامعات 
والمجامع وعلی صفحات المحلات نقاش طول وحأد عن لسار النجو 7 
وارتفع الموضوع الى أعلى درجاته في كتاب « احياء النحو » لابراهيم 
مصسطفی وقد اثر ده عدد عار قلیل ن الا حشين والۇ لفن وأمند نفو ده آلى 
منهج الدراسة الابتدائة والثائوة حثی الف کتانقضوثه واقر تدريسه 
ولکن الکتاں ا ا لصمد و ثبت آنه تسھږل و لسا + وما زال المختصون 
2 حول ن ٠‏ محر دج ٠‏ 


اقل ما دل عله هده المحاولات ان الحو درن صعب على الطلا 
وانه ۷ لمكن الاوادة منه كما دجس وهو على و صعة الحالي. ٠‏ 


ولا رد للمدرس من .ان يلم دهده المحاولات وبنتفع متها دمقدار ما شصل 
دعملاه و تحر دنه ٭ 
خاتمة 


ان آث طربقة لتعليم قو اعد الحو ىدو مفتعلة لانها تدرس هذه 
القواعد كأنها آمر مستقل وغرب عن الطالب » ولذلك فان المدرس الناجح 
هو الذي بستطيع ان يجعل النحو مادة حية مآلوفة في عالم الطالب س وهذا 
عمل صعب جدا بقتضي شخصبه خاصه تجمع لى غزارة الادة وهضمها 
وطراتق تقدنمها المرائة واللباقة ٠‏ 


11 
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بعد تحقق ما جاء ق الفصل الأول من هذا الكتاب نلاحظ : 
|١‏ النصوص : ف أبسط تعرفاتها » مختارات من الشعر والنشر 


اوبهاء il‏ رها الحاجة الا فى الحاة واحتفاظا بها على آنا من التراث 
الخالد # 


وني ضوء هذا التحديد تتمين مر اكز الثقل من الدرس وتتحدد الطربقة. 


۲ - واذ تقول « مختارات » نقصد الى أن بكون المنهج أو الكتاب 
أو الدرس قائما على النص الجميل الذي يجمع بين جودة المبنى والمعنى 
ف الانشاء » فهي مقتبسات لاجمل ما صدراعن‌الشعراء والخطباء والكتاب. 
وبهذا. تختاف عن مادة درس المطالعة ‏ كما رأنا ء 


والاختبار مقيد بالجمال متحرر من المعنى التاريخى مراعاة لمنتوى 
الطلبه واقتضارا عى النص.القر ب منهم ۾ فأنا ل نشت طلا التتسلسل الزمنى 


1۷ 


أعرض هذه النصوص » فقد نبد بحديث ء وقد يكون القديم الى جوار 
المحاصر ء وبهذا بختلف هذا الدرس عن تاريخ الادب او درس « الادب 


۳ وتي كلمة « تقرآ » » نتبع خلاصة ما قلناه في درس المطالمة 
( القراءة ) من قراءة المدرس الانموذجية في الاداء الصوتي مع ملاحظة 
أن کل ما دقرا هنا یجب ال یکول جمیلا دو جب آداء جملا دو فه‌القاریء 
كانه الشاعر آو الكاتب فى الحالة النفسية الى أعرب عنها ٠‏ 


واذ يقرا المدرس على هذه الصورةعكس بقراءته اعحابه ورز آسرار 
الجمال مما شر الدهشة حينا والاكبار حينا » ولا شك في آن ذلك 
J‏ نعکس ) على الطلة ويستدعي اهتمامهم مما مهد اا ی التشدرق 4 
وسهل الحم ء 


لنصوصس ومقدار ما بعلب ف النص من عناصر العاطفة أو الخال أو 


الفكر ١ءء‏ 


وبحدث آن يكون قي النصوص ما ليس جميلا » حشر في الكتاب 
لسوء في ذوق واضم المنهح أو ملف الكتاب أو لسوء في فهمهما للقصد 
من الدرس ومفهومهما عن الادب الانشائي ٠‏ ولا شك في أن المدرس لا 
ينطع آن يحدذف من هذا النص »> ولكنه بستطيح س اذا کان اھا 
للثقة بذوقه س أن يقدم هدا النص من دون ما يضلل الطلبة ومن دون 


اعجاں مفتعل + 


و حدر المدرس على آي حال س من م خط للاداء شاع لسوء 


1۸ 


الحظ ‏ في.مدارسنا ٠‏ خلاصته ان الأداء الحيد هو حماسة مصطنعة 
وعياط ومياط » فما يكاد بقرر المدرس آن يبدو آنموذجا لدی طلاه آو 
مدره و متشه حتی دما المدرسة ضححا و عجنحا س ومثله او اكش 
منك دفعل . تلامنده من دعده + ) 


ان لكل نص‌طر دقنه اتی تنا سه وتۇدهە خير أداء بن الحهر والهمس »+ 


و رید أن لمهي المدرس من قراءته بقروه طالب أو آکشر ممن دعرف 
کیم حسن اللالقاء ._ م الفط النحوي بالطیع ٠‏ 


کب و دز دد هده الق أءة الطلية فر با من النصس و معر ذه اسر ارہ و مهدا 
الى الخطو ه الثانيه من القراءة : الفهي والتفهيم ٠‏ 


ويقال في هذا ما قبل في درس المطالعة » معتم دين کثیرا السساق 
ومجموع عه ومو حات اللهظه ق مکا نها ملاحظن المعنى العام الذي 
کون جوا ۔صالحا للفهم الخاصض ء 


وکانت الطريقه القديمه لا تقيم وزنا يذكر للعنصر الجمالي > ولا 
تترك فرصة مناسسة للحو السائد ء تضيع أكثر الوقت ف : الكامة»معناهاء 
وقد تقدم اللكامة الواحدة عدة معان دون ربط لهذه المعاني باللفظة من 
مكانها في التركيب س وفي هذا اضاعة للجهد » وجور على اعلق وخروج 
عن الميداً الذي قام من آحله درس التصوص ٠‏ 

ولا شك ف ان النصوص تزودنا ثروة لغوبة » ولكنشا لا نرىك آن 
نصل الى هذه الثروة بالجهد الضائع والسبيل الشائك » وانما نرد أن 
نبلعها كما تقتضى طبيغة الاشباء » غن طرق القراءة المتذوقة والادراك 
المنيثق عن دلالة الامظة مرتبطة يما حولها ء 


۹1 


أجل » اننا تحب أن نھنم یہہ بمعاني الكلمات الصعبة » على أ نبالغ ف 
هذا » فيبدو الدرس كآنه خصص لهذا » ورب كامة صعبة ا الساق 
ويباها الذوق فتصبح جزءا من النفس » أما تلك الكلمات التي تبحث عن 
معا شها ف القواميس وتشرحها بعيدة عن سباقها فتبقى أجنسة عن‌القارىء 
نعیدة عن مدی استعماله ء 


واننا تقف عند المعاني الجزئية فنعرف معنى البيت الواحد البيت 
کي دو صما س والا شمن الث الوقوف عند گل بیت - ونرفممنى 


و لقف عند معان . محمو عه من الانات صمن القطعه الوالخضدة او 
القصيدة الواحدة » ممحموعة من الحمل مما بكون فكرة واحدة دال 
الفكرة السائدة . ) 


ولکن و وقفتنا عن هده الافظه دة أو آو الت والجل او الفقم 
ست ڌل شيءَ ق التفسیر ٤‏ آنا بعضه 6 وجزء صعين منا ومن لاقن 


الغالة » 


التي العام مهم جدا ولا بد من اطالة الوقوف عنده لانه يمسر كثيرا 
من .الاشاء ولاه درا الصورة للنص ف كمل احز اها م وهدا مها لم 


ولا بد للمدرس قبل آن يوذع خطوة الفهم من أن بتآکد مدى ما 
استوعب طابته » ومن أن بستشير هه للزبادة _ قرب طالب بققدم معنى 
لكلمة آو فقرة آو قصيدة مما لم يمر بخاطر المدرس آو المولف م ومنشآن 
التربية الحديثة آن تحترم رأي الطالب وتشجعه على آن يقدم هذا الرآي ء 


۷٠۰ 


وليلاحظ ان المعنى خاصا کان أو عاما د لم بعد ضيقا في الحدود 
التي كان محبوسا ني نطاقها يوم لم يكن بعنى بنص الا للمعنى الذهني فيه 
واألحكمة القاثمة خلاله ٠.‏ ان المعنى اليوم شمل النفس الانسانية كلها 
بكل أطوارها وأسرارها ويدخل في ذلك زیادةعای الدلالةالدهنةالمعروفة: 
العواطف والاخبلة والمواقف » 


وهنا تتصل مرحلة الفهم بمرحلة التقدير الفني اتصالا مب اعرا 
فلا بکتمی من نص بقراءته وفهم معنا » وانما لا بد من وففة نقدية تبين 
اسرار حماله وعناصر تقائه وسمات انسانته ولا تلتق هذه المواد ما لم 
دنجم مضمول النص وشکله »> ولا طن اليها ما لم بقف المدرسوالطابة 
وقفة خاصة عنذ العاطفة والخيال والت ركيب والىتاء والموسيقى ٠٠+‏ وما 
الى ذلك مما بقرنا من درس النقد الادبي م كما سنری ء 


للمدرس نظرته النقدية المحترمة » ولكن لاطالب نظرة بحسن 
تحترم وآن تستثار لانه بعرب بها عن واقع النص من تفسه » ولا بعد أن 
ديف ذلك جدیدا ‏ ورب طالب آرهف حا من الكبار وأصدق 
هاحسة م ۰ 


ادا فعلنا کل دنك اهتم لطا ل بالنص و وآعحب ده وتدوقه وأحب 
درسة4 + ۰ 


) أن الدوق الادبي آمر لا بستهان به قي التريية الحدثةه وان ل رعاته 
هدف مهم من آهداف درس النصوص ٤ ٠‏ 

ان من المناهج والكتب ما تنختار نصوصا تقف بالغاية منها عند أدنى 
حد من التدوق وتدع الباقي الى الطاب يتصرف به ك يشاء ء انها تقدم 
له ا متاح » وعليه آن بدخل +++ 


۷1 


و ىدو ان المعنى الذهنى اصبحح مب تنىحة تاک ده ف الدراسات 
السايقة والوفوف نكت وحادەی کنر من الاحان. غا به قف عند ها کل 
شىء 4 و لدا و جس .ننه المد رسن الى ضرورة ألو فة الفشة المتكاملة ای 
و نمیم کداف الى ال هده الدعوة لست الحاحا على الشكل وحده»>وان 
الشكل لا عنى هذه الاصطلاحات الحامدة التى طالا كررها البلاغيون 
لهذه امصطاحات من قوة و نفود کما ستری لدی فصل ( البلاغة والنقد 

٦‏ والحفظ شرط قى درس النصوص » لاکثر من سسب 


به بحرا النصوصس الحملة + 


+ ٤ 


< مى الحفظ ثروة الطالب اللغوبة والاديية » فيعينه ذلك لدى 
الانشاء والنعد * 


د س وعته على القو اعد النجحو دة اذ کول شاهدا حاهزا » ومشلا 
بقتدى وآنموذجا بقاس عليه ٠‏ 

ھ ۔_ يتاج الائسان لمسب وآخر » عاطفی أو فکري فردي او 
اجتماعى » الى أن بستشهد بجميل الشعر أو النش ٠‏ 


وللطالب في المتوسطة والثانوبة ماض ‏ كما في كثين من الدروس. 
والاحوال ‏ قي الحفظ » فقد رأى ذلك جيدا في درس المحفوظات 


¥1 


( الاستظهار ) وهذا الماضي قد يسهل المهمة وقد يصعبها اا لال 
الطالب يكون فيه قد ألف الحال ولم اجا بها » بل لعله حفظ کثرا حتی 
اعتاد الحفظ » ويصعبها لمكن عادات سية منه فى تلك المرحالة » وار 
علبك ‏ قل أن تحنذه اليك والى السليم من طربقة الحفظ ‏ أن تقتلم 
تلك الحدور » فكثر من طلابنا عودوا على الحفظ السريع جدا مع خطاً قي 
الخو وخطاً ق الوزن كأن المسالة مسآلة حفظ ليس غير ء 


آما هنا » وبعد آن سرت مع الطالب وحققت درجة ما من اعجامه 
بالنص » فانك قد يسرت مهمة الحفظ » وكثرا ما بحفظ الائسان الست 
والستين .والاکثر دون آن دل حهدا .اذا کان .ذلك بدافع من الاعحاب » 
ویکون هذا الحفظ كما بجب من حيث الايقاع ر والنحو اذا سار على تهج 
القدوة التى قدمها ا الارن 


کل شان . من شون النرة الحدثة OES‏ 
القسوة والتهديد بالرسوب أو الضرب > أي ان الحفظ يجب أن يسير 
ممما لالخطوات کا نه آمر طبيعي ٤‏ وأ بع لاطا لب طو اعه من دون‌اکراه- 
قدر الامكان ء ونقول «قدر الامكان » لانه لا مكن أن تحقق الحفظ 
أن نكون هينين ».وآن نكسب ثقة طالبنا » ون نعمل على ابطال ظنه بآن 
( تتدرج )معه حتى بستعيد الثقة بنفسه ٠‏ 

ليس الحفظ مسآلة يستهان بها في هذه المرحلة من مراحل الدراسة 
لانه » زبادة على ما سبق ذکره من فوائده يملا وقت الطالب ويسد فراغه 


YY 


ویشسامی بكثير من شؤونه ‏ فهو ضرب من الفنون الحمبلة و«الهواباث» 


الرفيعة + 


ان الطالب س قي هذه المرحلة _ ما بزال طربا » وما زالت حافظته 
تلنقط سربعا ولمدة أطول ٠‏ ان هذا الذي بحفظ ف هذه المرحلة هو الذي 
يبقى طويلا معه » ولا شك في أنه سيحتاج اليه في حياته الخاصة والعامة : 
و يتاج اليه عندما تخصص فق الدراسة الادبيه ‏ وقد لوحظ إن الذي 
بحفظه الطاأب في مرحاته الجامعية لا قى طوللا ء 


کل هذه اللامور والخطوات تمهد لاحنمظ وتسهله » واذا آمن ھا 
المدرس ٠‏ اتعکست آثارها في طلابه » ولس من الوهم آن تقول ان من 
الطلية من دحفظ مقطو عة خلال الدرس تفه ٤و‏ متهم من بحفظ حر ءا منها؛ 
واداً > حسن االمدرس ان ستکشف هذا أن سال طلابه عما حفظوه وأن 
بختار منهم من بقراً المتقطوعة حفظا س مع مراعاة الشروط اللازمة للقراءةء 
اذا جح الطاب ف قراءتة شحعه » واتخذ منه اللآخرون قدوة + أما اذا 
(CL‏ ووو لدی منتصف الطرىق جب آل بعد ره و دعده. بالاستماع اليه 
درس مقبل ۰ء 


أن بحفظ طالب أو أكثر فصا خلال الدرس تفسه ممكن وجميل 
وجدير بالرعاية » ولكن يخشى ‏ معه سآن يعتقد المدرس انه واجب » 
فورهب به محموعة طلابه » وأ بعتقد الطاب آنه سیب تمیز ادر قيستعد 
له مقدما أو آن بيدا بالحفظ فى الدرس تفسه منذ القراءة الاولى متهيشا 
للمبأرزة ؛ فما تكاد تقترب خطوة الحفظ حتى رفع اصبعه من دون طلب 
وقي هذا ضياع طا برجى من الدرس ومن الحفظ . 


۷ س نعود » بعد ذلك » الى النص كاملا » نقرؤه مکتوبا » ولا باس 
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من ان دا المدرس هسه القر اء م بفريء عددا من نا بهي طلا سه على 
احسن ما يجب ان کون عليه القراءة ( انشادا أو القاء ) مع ضبط الوزن 
والنحو والدلاله على الفهم والاعحابن + و هده القرأءة الاخبرة فوالد 4 


أ س ا نها اتی بعد أن اعرف الطليه « جزثيات » النص » وهذا مها 
بجعلهم يتقو نه بدهن متفتح ۰ 


ب أن يصلح المدرس ما یکن آن کون باقيا من خط ٠۰۰‏ (ومن 
شنا .> لا بآس ي آن بقريء المدرس عددا من الطلاب من غير تعيين ليرى 
مدی نحاحه لدی اللجموع اد ان النا بین لا کو نون‌وحدھ م دلیل‌انجاح) ۰ 


جا ان نکون الاساس الدي بطاب اسو جنه المدرس الى طلا هقر أءد 
النص في البيت أو حفظه ٠‏ اذ ان هذا الطاب لا بيقع الا بعد الثقة منتمكن 
الطلاب ء والا حسن آن ا ی فلا فادة من قراءة 


المقطوعة وبين الواجب البيتي الذي بقوم ‏ عادة _ على الحفظ مسح 
الفهم ُ > . . 

واذا صعب أن تكون قاعدة عامة لطربقة الحفظ فليس صعبا أن 
نسدي بعض النصائح العامة التي يمكن آن يجد فيها كل طالب شيشا من 
سه + 
الشكل على ألنْمط الدی يجب ان دنشدوا به النص ( آو بلقوه )ی اف 
أو ف المحافل ٠‏ 


4 اذا حان الدرس التالي » بدأه بمقدمة قصيرة استذكارية تقوم 
ادا واک انسحاما على آلا بدخل الى تفس الطالب النانه الغرور ولا 
يشعر الطالب غير الراغب بالنصوص بالعجز وبما بشت شعوره في ظنه , 


ولا باس من آن يلقي بعد القراءة أسئلة تتصلل بالمعنى او بالمبنى على 
ألا بطغى ذاك على الحفظ وعاى حسن اداء الحفظ ء 


ولا بد من آن تنجنب عادة سيئة قي « التسميع » توطدت لدى عدد 
من المدرسين : أقرا ٠‏ اقرا بعد البيت الفلاني » ماذا بآتي بعد السطر 
الفلاني » أکمل من حيث اتتهى فلان ٠٠١‏ ان نستمع الى الطلبة ونمتحن 
حفظهم ونحن ننظر في كتاب النصوص لان هذا بضعف الثقة بالمدرس 
لفسه + أن المعقول أن يكون المدرس حافظا للنص » والممقول جدا ًن 
بتلوه مرة( أو أكثر ) معتمدا حافظته ء 


ان :النصوص درس نقد وانشاد آو درس انشاد فقط ان اردت 
الاقتصار على كلمة واحدة من الكامتين ‏ فلنتأمل ء 
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المستلا ساد 


الدب والتصو ص 


تار یع ارب 


بعد .دراسة .الفصل الإول من هدا الکتاب » نلاحظ : 


راد من كلمة « آدبہ « ناما یکون سم الدرس « الادب 
مرن ر 


ونقول : ان هذا امعنى لا يقتضي التسلسل الزمتي لسدى وشم 
الهج أو تاليف الكتاب المدرسي ٠»‏ ولقولك هذا شيء من الصحةولكن 
المعقول أن يتبع التسلسل الزمني ايضاحا لكلمة « أدب » وربطا للنص بهاء 
واشيء من العلم بالتا ريخ الآديي مما لا بد منه لمثقف » وتحقق المدفمن 
الدرس ي اطلاع الطالب على لون من تراث أمته خلال عصوره التاريخية 
ووقوفه على عواملى .القوة.والضعف فى ذلك ٠»‏ 


VY. 


وبهد! اختلف کتاں « الادب والنصوص » عن کتاب « النصوص»» 
وکان البارز فىه : 


٠ الح‎ E: الآموي‎ 


والىساسة والمجتمع +++ وعما هو حاأدث فه من تبادل ‌ العصور 
الاخری ٠۰‏ 


۳ ل rH‏ من اللصوص عند الاحسن فقط ؛ واننا اد ڏو حه لدا 
الاحسن اهتمامنا » لا ننسى وقفات لى النصوص الرديئة لتتضح صفات 
عصر من العصور ف دهن الطالب لدی ابحابها وساما » ولنكون ذلك 
وساه لسعة الافق وضر با من غو امل ,تنمنة الذوق لذ على فأاعدة « والضد 
دظهږ سنه الضشد ) ۰٠‏ 


أدبم درم وان ام تامام اشم لمنية - وما برد متها ا 
العصر أو jI‏ ى الموهية الخاصه e‏ ۰ 


يساعد على الاهتمام بهذه المواد ويدعو اليه تقدم سن الطالب عما 
كانت عايه ف الدراسة المتوسطة » زمنا وعلما » والضرورة التي تدعو الى 
تزوید الطالب بالعناصر الحضاره والثقافه والتاريخية مما هو معروف 
لدی لام المنقدمة ء 


YA 


الا آقل حد من حدودھا علی حین کنا نکثر من التفصيل فيها وق مواد 
آخرى لم ببق لھا مکان من کتبنا وکانت تحعل من الدرس درس أدب 
بالعنى العام تضمن مظاهر الحاة العقلية ف كل آنواعها وفنو نها اللغوية 
والشرعية والمنقولة : النحو والصرف > البلاغة ٠٠١‏ الحعرافية والتاريخ٠٠‏ 
الخ كما بدا واضحا ف آهم ما كتب في الموضوع : « المفصل في الآادب 
العربي » ٠‏ 


لقد كان اسم الدرس : تاريخ الادب العربي ء وللدرس بهذا الاسم 
أضراره » وآقل هذه الاضرار طغيان المادة التاريخة على النصوص نفسهاء 
وشعل الطااب بما لم يكن أساسيا في درسه » وضياع فرصة قراءة النص 
وتفسبره وفهمه ونقده وتذوقه ۰۰ء ورطه بالعصر ربطا فشا + 


المناسب أن ننقل هنا أسطرا من مقدمة لاول كتاب مدرسي فيالعراق 


الزمني » اذ يبدا بالعصر الجاهلي ءءء وهو تاريخ من حيث انه بعطيفكرة 
عن العصر الذي قيل فيه الادب » وعن أهم مزابا ذلك الادب ق ذلك 


اما اليوم فقد قضل فه آن يكون « الادن والنصوص » ء ومن 
م شسسا عن صله العصر بالعصر الذدى يليه 4 


أن نجعله تاریخ ادب بالمعنى الصحيح لأفضنا ف الحماة السبأاسسة 
والاجتماعيه والشقافه ولافضنا ف تراجم الاداء و صله بعصم بعص 
ولتقيدنا فى اختبار الامثلة يما جلو حياة العصر وتقاليده ولغته من دون 


۷۹ 


وحينئذ يبدو الكتاب جافا ثقيلا »> مزدجما بالمعلومات مثل أكثر ما 
> کس ب ف تاريخ الادب » ولكانت صلة الكتاب بحياتنا الحاضرة ضعىفة 
جدا » ولضاق الطلبة يغرب اللعة وغرب التقاليد » ولكان عملنا كمن 
بريد آن يؤلف في التاريخ لمختصين في الكليات د ولم يكن هذا من 
آهدافنا ٤‏ ولم يکن هذا مما تستسيغه سن الطلبة > ولا مما تقله مناج 
الحديثة في التدريس الثانوي . 


. ان آهم ما يعنينا من دراستنا الثانوبة للادب العربي : النصوص التي 
ابقيت على الدهر ورغم القرون العديدة الني مرت عليها ء نقرؤها اليسوم 
فنتذوقها » ونعضب بها » ونحس بان في آنفسنا شيتا منها » وانها البقَيَّة 
التي تربط أجدادنا بنا » لانها وهي تصور بيئتها وتصور آهل عصورها » 
يبلغ بها العمق بحيث تتحدى المحلية الضبقة الى عرض خلجات الانسان 
وأفكاره وعواطفه مما بخلد فيه وق غيره لمدة طوللة-ء 


ان تصو صا من هذا النوع تکون آقرں الى الطلبة » وأوصل 
بنفو سهم » واماما آهم ما بقي من الادب ء نقول : آهم ما ي الادب > لان 
التاريخ باتي تالا ی اھتہامنا الحدىث » ولان الاغراق فه أزهق الطلة 
طو ال سنين ٠ءء‏ ») ء 


الخلاصة : ان « الادب والنصوص » وسط ين النصوص والتاريخ» 
ولعله غبرهما معنى ان هذا الدرس اخذ من درس النصوص أشياء وباخد 
من درس تاریخ الاد آشاء دون ال کون واحدا من هدن الدرسين 
لی انه سکن ان تكون ذا طسعة خاصة تميزه محتمعا شىقه. عن کل شق 


مستقلا بنفسه » » 


س کا س 


ف هذه المقدمة ضوء بل أضواء على الطر قة وتشخيص لراكز 
العناية » ويمكن ان يكون تدرس الادب على الطرقة الالقاثية - 
الاستنتاجية ٠‏ بأآن بدا المدرس بتقديم المعلومات اللازمة عن العصر 
وآعلامه ومزاناه ی آغراضه واتجاهاته ولغته وفنه » مؤيدا اقواله 
باأشواهد من النصوص المناسة ء 


ويمكن ان نكون على الطريقة الاستقراثية _ التكشفية أن يبدا 
النصوص والوقوف عندها واستنباط مزااها الذهنية والفنية بالسؤال 
والجواب واستشمار ما يكن أن بكون لدى الطلبة من التفاقة ذكية أو 
معرفة سابقة ثم بتوصل لدى الجمع والمقابلة الى المزابا العامة للعصر آو 


ول ژك ف ان الاستةراء التكشيفي آرقی من الالعاء الاستنتاجي يه 
وأولى بالاخذ » ولكنه أصعب على طلبة مبتدئين بالدرس » وقد بستدعي 
۱ 


E‏ دمادة تار یره ضرور ده وقد تقتضی وا آطول ممن الوقت 


أ لمعحەسں ٭ ا 


لذا حسن بادرس ان يجمع دن الطر شتين بحسب مقتضى الحال 
و مستو ی الطلية على أن کون قرب الى الااستقراء والتكشہف وأمسل * 
) آما النصوص فتدرس على الخطوات التی رآيناها ق درس النصوص 
۰ مع زادة ف تا کیک ر یطها عامل الزمن ُ ورال رداءتها عندما کون 
ردة وأسياب هذه الرداءة ويان انها لم دژٽ ها هنا لداتها وانما جيء 
ها لتشمل ظاهر ة غير حمدة وحدت :وما ما ء 


و دات ) او سه ( آداء خسن لدی القر اءة ) انش ادا أو القاء ) 


A1‏ اصول ا 


بدل عاى تمشل المعنى وبحسن الايقاع الموسيقي عندما بكون النص حسنا 
ودوقه و جسم عناصر الرداءة ت ونکونٰ الالقاء س نهدا ب عونا على 
الدراسه E:‏ # 


واكىر مأ یخشی ق دراسه النصوص ان تھا مدرس حسن الصوت 
وسن الاداء ۸ ولكنه فا سك الدوق 4 وحنتد قد قرا نصا تحماسة لعجب 


اتنا ندرس النصوص الرديئة قي حذر شديد وتعليق صرح ودقيق 


ضح منها سوء الت ركيب واللعب اللفظي » والتقرير التعليسي والحكم 


على آلا يدفعنا الجانب النقدي الذوقي على نسيان الرابط التاريخي 
للنصس المدروس ٠‏ 


تر بهما مدى ما استوعب الطلبة ومدى متابعتهم اباه ويطلب الى أحد 
المتفوقين منهم آن بقرآ النص قراءة حسنة » ثم وجه سوالا آو سوالين 
خرن راطا دن النصس و غە ره وصاحه ٠‏ 


ولا بد للمدرس من أن فسح لاطلية محالا لال سلوا عما يصحعب 
عليهم »> فهذه اللأسثلة تنه المدرس الى ما فاته وتو کد ما یجب أن بکد ء 
ويستحسن ان بقوم الواجب البيتي على قراءة المادة في الكتاب 
ا لمقرر قراءة دقةة وحفظ ما حب حمظه اذ لا بشترط ف الطالب آن حفظ 
النص کله » قد یکون أحاتا طولا » وقد نوی به آحانا زبادة فی 
التو ضيح ¢ اما الدي تحفظ منه فالمعقول ان بکون محدودا بالنسبةلعموم 


AY. 


الطلبة وترك حفظ المزيد لن بود ان يتقدم أكثر أو أن بشبع ميلا الى 
الآدب كبر 


و نر فاه عاما 4 


ما سسا وآن تۆدى الداء النا سيب ودد تستعرق هده المراجعة درسا كاملا 
E‏ اماک عت الجال 4 وقد بکتفی مها بدقائق محڪد وده ٠‏ 


ولا س فی آن بطب الارن الى طلبته ان بحضروا بعض الدروس 
ساعدهم عل ات ۲ ا الا کر مر ثل ها ایی الوه رکه ب 
دول متا وه واختبار ه ادا تین له قصور الطلبة ق ذاك اشرب نه 


خاتمة 


درس ( الاد والنصوص » مو أف هن کامنتن زا خد ھم | من 
) و نقح اأعثا به الاولی بالنصو ص هي الصميم وهي الاساس ي ولكنها 
۰ اسسست کل شيءَ ي اد له دد أن دیقی الدرس درس » ادب ونصوص » 4 


ما ماله « i‏ ر الدب ) ققد اصجت 'بعرده کان دلك صرب من 
ك الفعل للعناءه الخارقة باتاریخ على سات النص + ولو کتب أا ان 
تعود بالاسم فلن يكنب لها ان تعود بالجسم ٠‏ 


AY 


9 
چ کر 


ر 
LD‏ 
a‏ 9ود 


الفمبلالسابم 


ا 5 ا ی ١‏ ر سا $ 4 


بعد دراسه الفصل الاآول من هدا الکتاں نلاحظ : 


(۱) 


النقد ف سط مدلو انه وأقصر غاداته أن aj‏ را( او تسمع ) نصا من 
E‏ أو WY‏ أو مسر حه ه وما الى ذلك مما بدخل ف الاد الانشاشى 
م و تعر ق“ العمل من القبيح ة فی وا لحد من الرديء ي م أن توصل 
ما ق مت الى الاخرين ٠‏ 


فهل لهذا ضرورة فى أن ددرس ؟ نعم » لان الطاب لا مستطیع ان 
قوم بهذه العملية وحده » فلا بد من اعانته بتقديم الاصول العامة 
وابصال خى ات التخصصين اله ء وضرورته ف هذا تقرب من ضرورة 
مواد اللعة الأخرى ء وكل ما ف آمره آنه ستدعى مرحلة زمنة أك 
نقدما » فلا بمكنك ‏ مثلا ‏ تدرسه فى المتوسطة وان كان اعطاء شىء 
منه على وجه غیر مباشر ے كما في النصوص - ينفع وبكون مقدمة 
للدرس الرسمى فيما يعد ء وضرورته هذه ضرورة المواد الاخرى ف 


1 
A 


الصف كما هي في خارجه » وقد تكون الحاجة اليه ق الخارج غير قليالة 
لاله دو دلاله على مجوع ما انتفع يه الطالب م ودلاله على شخصسته في 
اتر ف الادبي والفكري ‏ زد على ما هو ساس من اسسه » أي تر سه 
الدوق واستتمار المو هيه الط ره للمتميزدن بالقد وتنمستها والاتتفاع ها 
حاضرا و مسننق ال # 


وهناك ضرورة آخرى وردت صريحة في مقدمة أول كتاب أقر للنقد 
الادبی ف العراق : « هناك موضوعات واصطلاحات وقضابا أدمة دخات 
الغقافة العامة » وأصبح علم الطلبة بها ضرورة ء فكثيرا ما ترد كلمات : 
الشعر الغنافشي » الملحمة » المسرحية ء٠‏ القصة ء٠‏ المقالة ١ء‏ الشع 
التعليمي ۰۰ فبكون من المناسب سب آن بعلم المرء شينًا عنها وعن تار یخه ا 
واھ خصائصها وآشهر ما اشنتهر ومن اشتهر ضها » 


وليس هذا العلم لمجرد العلم » وانما هو معين للطالب في أن تسين 
ريق الادبي قیتزود ما تچب قراءته من تار لا بد من قتاع سا بب 
أن تستوي معر فنه به مع آي طالب ف آنحاء العالم المتحضر من آثار دخات 
ف التراث الانساني ۰٠ء‏ لعرفه ودعرف کف روه و کف تمثله ؛ 
وکیف تتکشف له تفسه خلال ذلك » فیړی ما یمکن آن بلقی هوی من 


موهلاته و استعداده وما يکن ان درز هيه و شصرف اله ويحدم مته 
عن سسله ۰ء ( + 


3 ومع کل هده الفوائد _ وما الها ٤‏ لم يدخل النقد مناه 
الدراسة عندتا ميكرا » وذلك لاسباب منها 


٠١ س ان دراستنا کانت جامدة » ضيقة‎ ١ 


١‏ س ان القضايا الادبية لم تكن على ما هي عليه اليوم من السلطة 
والتفوذ والشيوع ٠‏ 


1 - 


٣‏ لم نکن للقا نين على شون تدريس اللغة العربية خبرة دالشقافه 
العرسه وخرة بالتقافه النقدية » ولم تكن الثقافة الغرسة قد احتاحت قافنا 
وفرضت تصنو صها و مصطلاحاتها عا ی شسانا 4 


9س لاهتبا ب بما هو آمس بالحباة البومية والحاحة الا کاب 
نظروا الى النقد على آنه ضرب من الترف ء٠‏ علما » ان العْرب نفسه لا 
دز اول داتما درسا اسمه « النقد الادبي > والسبب في ذلك ان هله 
يلنون بمصطلحات هذا الفن ونظرباته » وبزاولون عملبته خلال دراس 
لادب » وهو بنبثق من طبيعة آدبهم وطبعة مناهجهم وطرالقهم في تدریس 
مواد لعتهم ٠‏ آما نحن ٠‏ فأ » ونا «وء 


واد تلقی هده الاسطر ضوءا على الاهداف م بن تد ريس النقد لادی 
دعلی آم ما پچب ان تمنی به ماریقة قدریسه » تومیء الى آهم الشروط 
التي یحی آن نلو افر ی مدرس هذه الأدة بخاصة » وهي : 


1 = التدوق الأدبی والاهتزاز لأسرار الجمال ف تعس دی وان 
کون فد جاء الى الادب وتدريسه حاً واختیارا لا کرها واضطرارا ومن 
باب أنه م یحد طر تھا الى عاره ۾ وډ 

س الطالعة الكثيرة + هډ والمتابعة ل حك ویحقق آو لتشنر +++ ls‏ 


حالة | ستحالة ا هذه الآثار وأمثالها بلغة أجنسة » 


٤‏ س من المدرسين م ن بصر على تدريس « النقد الاد » لاله یدرس 


A٦ 


« البلاغه » او لانه قدیم في تدريس اللغة العربية او لانه رى ف هذا 
الدرس ما يشبع من غروره او ما دمنحه نو عا من النميز ډ ډډ وکل ھ دا 
باطل يفسد العابه التي وجد الدرس من أجلها » ويجعل الضرر آكثر من 


النفع ۰ 


ه س ومنهم من بعده مجالا فسیحا يصول فيه ویجول کما بشاء 
دون حسيب آو رقيب فيرفع من بريد ويخفض ما بريد كن المسألة ادعاء 
« وثرثرة » س وهدا غير صحيح ء٠‏ 


(۲) 


اما البلاغة » فهي » كما هي » وكما تدرس في المدارس » درس يتناول 
لاه « علوم ) ھی ' المعانى والسان والبديع ٠‏ وتفرع کل علم الى مواد 
معروفة ۰ ففي المعاني الخضر والانشاء» الدكر والح دف 4 التقديم 
والتأخر م القصر ه الوصل والفصل 4 لجاز والاطناب والمساواة # وف 
الان النشسه والمحاز والاستعارة والكتارة e»‏ وف البديع محسنات 
معنو ره مش التوره والطاق والحناس + وتا کید المدح دما شه الدم 
وحسن التعليل ي و محسناٽ لفظة مل الحناس والسجع والاقتاس 
وسن الا تداء + 4+ 


ولقد ورٹناها ھکذا وتداولناھا کہا ھی ورمما عدلنا او مدلا فللا ۰ 


آما « الحوهر » فقد بقى هو اباه » آي جافا جامدا « محترقا» > 
وهو على أسوا ما انتهت اليه البلاغة : أي مصطاح وتعريف ومثل » وكأن 
هم الدرس ‏ ان لم نکن همه الوحد ‏ دقف علد هذا ء و کان الدرس 
وجد ب يوم وجد ‏ من أجل هذا ولم تكن للبلاغة رابطة بالحياة 
وبالذوق » وكأن لم يكن مهما ان تنخذ المصطلح وسيلة تعرف بها ما 


AY 


ر المثل الذي نوجد ضه من ¿ حياة وعواطف وآخيلة وافکار 
آن لم تكن ابلاغة نقدا| ؟! 


حش ا لمربون بهذا وساءلوا ما اذا كان ممكنا ان بلغْى هذا الد 


رن * 
و اتد آ انه مم من شل 4 فقی آثراً لیس عبر أو حز ءا صعبرا من مو صو ع 


وندو أن الغاء درس من دروس العرية اسمه « البلاغة » لا خاو 
من مجازفه » فقد شير ذلك المحافظين الذى اكتسب بنظرهم توعا مسن 
« التقديس  »‏ على مر الزمان » : هذا الى أن العيب لا يكمن في الاسم 
) البااغه ( سے و انما ف الجمود والتححر والأحتراق »و ادا فایس 
مستحیلا أن بوجد بوما من بعيد البه الخاة ویعود على ندنه كما بدا 
عدا او ضرا حا من صروب ألنقكد + 


وها ری عدد من هل الحل .والعةد الجمع ن -« النقد واليلاغه »۰ 
فهل سکن ال مع ؟ يبدو ان الجمح بین مص طاحن فرق سنهما الدهر 
موبلا ے شی ف اسم واحد لا يخاو من تعسف ولا تعدو کشرا ان کون 
و سلة سهله لترضبة بين اطر أف متنازعه والا فالنقد كما برد المعاصرون 

سيء والبلاغه كما وصات النا ڈ شيء آخر ٠‏ اما ادا اردتا ان نکون آوسع 
اقا وأعرف تطور المصطلحات فاا دمکن ان نکون بين واحد من انين : 


٩‏ سآن نفتصر على اسم النقد وندخل فه ما هو جدير بالدخول من 
مو اد الالاغه باعتبار آنها لون هن ٠‏ النقك و انها جزء منه وآن مصطاحا تا 
ناجه نفك منھا النشء و جحد أمثات ها و طس قا نيا وهو دقك نصا ممن 


AA 


لادی ونهدا ۸4 درس تحن: مد لو لها کل ما قتصی النص شی الدراسة 
الحدثة ء : 


وقد کون آأز نصار الرأى الارل أكثر ٠‏ الا ان الذي حدث هو الجع 
ين الکلمتين في اسم وام : « النقد والىلاغة » ولكنك اذا رجعت الى 
مواد المنهج او « تصفحت » الكتاب المقر بمقتضاه ربت ان قي الجمسع 
اعتباطا كرا » وان مواد النقد ومواد البلاغة حشرت خاطا على غير صلة 
حتى لتفضل الفصل على هذا الوصل »> وهو ما اختاره العراق فكان له 
كتانب فى البلاغة وكتان ف النقد الادبي وقد سمح له ذلك ف أن ولي 
کل موضوع عنا به لم تنوافر لدى الخلط _ وان وعد « نالتوسع يالىلاغە 
بحبث تعود ‏ بشكل من الاشكال ‏ الى حظرة النقد » ٠‏ 


وق ضوء هذه المقدمة لسار طر ةة التدرس + ولیكن و اضحا لد فا 
وان فصلا بين النقد والبلاغة _ أن الأساس فى الدرسين الالتقاء » وان 


ذلناث قتضى السير بالنلاغة الى ما وراء المصطاسح » واتتقاع النتقد 
المصطلح ٠‏ 


م اننا اذا نظرنا الى مواد كل من النقد والبلاغة » رأيناها على 
طسیعتین توشکان ان تكو نا مختلفتبن ء فهما ستدعان مرة آمورا نظردة 
مجردة للا علم للطالب بها ولا مواد لديه فيها مثل : تعرف النقدى :و تعر بف 
البلاغة » الفرق بينهما » الادب والغاية منه ء٠٠‏ الخ ومواد يمكن ان 
اسنها عملبة مثل الاما رة ء القصة القصيرة آي مما سق للطلالب أن 
آل دصو ص تحنو بها وتدل علىها ٠‏ 


۸۹ 


دد پد من ان تختاف ليقت ي اواد ار ی ي ا ا 
فلا بد لتا - في الاولی ‏ من دراسة ما جاء عنها في الكتاب المقر دراس 
الاساسبة ونسعى لان نكون ازاء الطلبة على آوضح ما يكون مع ابتعاد 
عن اللهحة الخطابية « والثرثرة» ٠‏ ) 


تشبت المادة المتهيثة لديا فى دفتر الخطة » وندخل الصف ونسعى لان 
الكون « بسيطين » نقدم مادة « بسيطة » بسكن أن همها آي طالب اذا 
أصغى الها » ولا ترعب الطلبة بالتعريف وشرح التعريف « صما» ٠‏ 


واذ بحسن الالقاء » فليس المقصود ده االتاء التام وانما | لا نك من 
اشراك الطلنة بين الحين والحين فيما يمك ن ان بکون له فيه شيء › لا نهم 
على آي حال درسوا اللصوص والأدب ووقفوا من كل ذلك وقفات 


نقد ية واا فلنداً بهذا او للستعن له واد ننتهی الى التعر ف ایل الى 
أتهم أدركوا ما ذهبنا اليه تاركين التفصيلات الى الزمن ٠‏ 


ول بس ف ان نخصص وقتا منا سا من الحصة لقراءة ما جاء في 
الكتاب المقر عن الموضوع ومناقشة ذلك وتوضيج ما بسكن أن يكون 
غا ما من سطوره أو أفکاره ؛ 


اما ف الامور التي مکن ان نقرها المنهج وتكون لعدة عن متناول 
الطالب مثل « تاریخ النقد عند العرسين و « المذاهب الادية » فيحسن 
ان نعتمد فيها الطربقة الالقاثية » وليحذر المدرس الحذر كله من ان 
« تصرف » ولو قفالا نم طاحات الادب العربي استعمالا آو شرحا لان 
هده اأصطاحات دققه تقتضي علا الماد اھا ف اللعة الاحنسة نفسها» 
وللغر ين فيها بحوث وآزاء »> غليس سهلا ان يجمح متحدٿث عربي عنها 
وأن ستمد خاله او ثقته بنفسه » لان المسالة آخطر من ذلك » وخر له 


1۰ 


ولاطلىه أن قف عند ماده الكتاب المقر وان دفهمها حردا و غین دما 


تر حمه المخنصون عنها ۰ 


القصه القصيرة > المسرحية » المقالة ٠٠١‏ مما يكن إن يكون الطالب قد 
قرا او قرا شنا من نصوصه » فیحسن جدا بالمدرس أن سداً 
سس 4 وان لھہیء للطلية فرأءة هدا النص و تخد فراءتهم منطاقا باستله 
بوجهها اليهي ولا يعدم ال يسمع أجوبة جيدة ٠‏ 


قرآتم القصة الفلانية ؟ هل أعجبتم بها؟ هل تارتم ؟ كيف بدا 
املف وكيف اتتهى ؟ ما الحادثة فبها ؟ أهى كل سر في الحمال ؟ هل هناك 
مو قف تفس ؟ کف كانت لعته ؟ ١۰ء‏ الخ الخ ومن مجموع الاجوبة وما 
بسمتطيع أن بضبفه المدرس وهو بقود طابته ویعلق على آجوبتهم ہکن ان 
بخلص الى تعريف القصة القصيرة والى أهي مزاياها ٠.٠١‏ 


ولا شك ف أن القراءة والتآثر بالقراءة هم » لدى النقد الحديث »> 
ن التعرفات والقواعد ومن حمود هده التعر شات والقواعد ٠‏ 


و ادا انتهی لدرس 4 کان الو اخس البيتي من هده الطسيعة ٠‏ 
نطاب المدرس الى التلامسد أن قروا YY‏ 4¢ أو مسر حاتت 
٠# +‏ وان بکتىوا خلا صه یما ا حمسو | 8 بقراون وما روا من مزانا ٭ 


في الصف ن ولا پبعد ان نجاو ر م اق 


وقد بکون مناسا ان بوحد المدرس بن خحين وحين ين التمرين > کان 
بطاب لى تلاميذ الصف كاهم ان بقرآوا في الب بست نصا واحدا وبکتوا 


^١ 


عنه » ثم تقر في الصف الاجوبة الناجحة وب ترك الطلبة كلهم في النقاش 
وتھياً جو آدیی حی ۰ 


وبحب آن نلاحظ آمرین 


الاول : ان ن تکوز اصوصن ن المطاوب قرات نماذج عالية في باه 
القواعد ال دان قوت و ساطان ودوام ي 


الثاني : الا تدرس القواعد والامثاة على نها احكام نهائية جازمة 
معترف بها ت کل زمان ومکان لا محيص لي أدب من التصرف با أو 
البخروج عن حدودها لأن ف ذلك قتلا للاقد نفسه وتحمیدا لاحکامه 
ومحافاة لواقع اللاشباء » اذ ان آدسا كرا اذ دع ٤‏ ره ببدع فقو اعده 
وأجواله وان الناقد بآنى ليجلل هذا الاش وسين عناصر الأصالة فيه شه 
الى الحديد منه وندعو اله ان وجده صالحا حدا . 


ان الناقد یجب ان کون مرنا ‏ من دون ان بقع في « الفوضى » ۰ 
ان آخوف ما بخشى في تدريس النقد أن بقدم الى الطابة على شكل 


ر شب ارم ااه آمرا نظر ا محر دا لس لھم به صله ولىس بطافتهم ادراك؛ 
ان دلك بیج الفا دة ونو لد الكره 0 


( €) 


للدرس البلاغي مرحلتان ء كان القدماء أي المتأخرون من ألقدماء 
بقفون عند المرحلة الاولى ويعدونها نهاة لا أآمر بعدها » وه قي ذلك 
دقدموك تعر نها وأمثلة وفروعا وأمثلة على المروع » وعلى الطالب ال يحفظ 
هدا ے کیفما اتفق ٤‏ فھم آم لہ فم ء 


۲ 


وحين جاء العصر الحديث غظلت البلاغة تدرس كما كانت > وظلست 
شروح القزويني هي السائدة م بدأت محاولات للتخفف ومحاولات 
اتحسين الطريقة حتى كانت قمة ذلك في « البلاغة الواضحة » وقد تبنكت 
الطريقة الاستقرائة ء 


و « الىلاغة ال و اضحة ( مهمۀ ف بابها ارتضاها كثير من الاساتذة 
وتاثر بها و « سرق » منها كثير من الموافين وهي أشبه « بالنحو الواضح » 
سلبها وف إبجابها > وأكبر العميوب ‏ في سلبها _ وقوفها عند حد 
محدود ء وليس لها من وراء معرفة الطالب القاعدة والمثل عليه أبة غاءة ء 


ا3 اليوم لا نستغني عن هدا الحد المحدود من البلاغة » ويحسن ينا 
أن تعلمه الطلية وان ننبم ف ذلك الاستقراء م اکى فلس من 
الصعب ان يسهم الطالب ثي الدرس وان جيب عن استلة توجه اليه فلقد 
مرت معه وجوه البلاغة ف الدروس الاخرى کالنصوص والمطالعة بل انه 
فد زاول وجوها منها ب من حبث يدري ولا يدري في درس الاأنشاء ء 


آي ( على السبورة ) بالشاهد والمثل و نع اصبع الطالب عليه ء 
فشر ا أ بکون قد مر به دون أن دعر ف مسماه ه الاصطلاحي ٠‏ 


تم نطلب اله اَن ډآتي دمشله وشت الحد من آمثاته على السبورة ثم 
شوب ونقايل ونصل الى القاعدة » والتمرين عللها ء 


ولنجدذر هن عر الامثله دما ور ق الكتاب او دما صح مع ادا 
کر ورا لان ف ذلك فلا للمصطاح واعادا له ع ن الحاة ء 


لهو د 1 ى الاختلاف . د 8 ة الدرسين + + 


1۲ 


اننا بهده الخطوة نكون قد جهزنا الطلبة بالعلم بمصطاحات آدبية 
مقررة هي جزء من لقافته وحضارته ‏ وحياته اليومية أحيانا ه ولكننا 
وفنا حبث لان قف المنأخرون من القدامى » وبدآنا الطرىق ولم تمه ء 
وهنا لا بد من المرحلة الثانية التي تدعو اليها الاجيال التالية التي لم ترد أن 
تقف من البلاغة عند حد أولى فتدو جامدة محدودة الفاشدة ‏ وقد 


داهم على دلك مور 4 مها : 
| - اتصالهم بالغرب واطلاعهم على تطور البلاغة لديه ء 


على الملاغه 4 


۳ ب ما اتصف به المحدثون من سعة الافق وقوة الشخصة ومناقشهة 


ان هذا الذي كانت تعلمه البلاغة آمر سير » اما الذي يجب ان تعلمه 
اليوم هو عد دلت واكش من دا ك وآهم اتا دحب ان تلاخد دللا الى 
سر ا ر الحمال ¢ Y Lil‏ ندرس الملاغه لکی نقول : هده استعارة و هدا 
جناس ؛ ولکي اني بأمثلة فها استعارة وفها جناس ء٠‏ ان ذلك عمل سكن 
ان یسمی اید » ونحن نرد ال تقوم العملبة التربوه على الذكاء والحاة 
ولذا فاتنا ندرس ت البلاغه ما أحدثه وجود المصطاح البلاغي کا لاستعارة 
والجناس من جمال آو ( قبح ) في النص الادبي ء أن وجود صورة من 
صور البلاغة ف نص من النصوص لا يعنى شيا بداته ولا قيمه تدر في 
تشيضصة » انما لمهي معرفة ما أحدثه وجود هذه ألوجه من تابر _ وهنا 
تقوم قمه الملاغه الحققة ء٠‏ 


1٤ 


كان المتآخرون من القدماء بقفون عند تحديد المصطلح البلاغي اذ 
درسو أو لفون ويجمدون على مثل معين وأحكام مكرورة » وکان 
منهم من تکون له همه ف النقد » ولكنه بقيم نقده على الاعحاب بصورة 
البديع والبیان کیفما جاءت » ویزداد اعجابا اذا كثرت > وقد بطالب‌الشاعر 
أو الكاتب بهذا الأكثار » وبعيب النص الذي لا بحفل بالجناس والطباق 
وها الى ذلك مما كانوا بسمونه المحسنات ء 


ودلك ذوق لا تعترف به اليوم » لاننا لا ننظر الى هده الاشياء من 
حىث وجو دها فقط » ولا نعدها محسنات لمجرد آنها ترد ف الكلام » وقد 
انضحت لنا شروط لا بد منها للحمال » منها : 

۹ أن کون دات صله نفس الاد المنشىء ء٠‏ 

۳ الا يكثر منها على نهج يجعلها طاغية فتحيل الادب لعبا لفظيا ء 

ان البلاغة عادت س كما بدآت ‏ جزءا من النقد ان لم تكن هي 
والنقد شتا واحدا ء 

خاتمة 
هدا الدرس لا بوتي آکله اذا استحال قواعد وتعر شات ومصطاحات » لان 
اللاساس فه آن کون حا وف منتناول الطلنة » بحدونل مادته ي نفو سهم 
وفيما حولهم وق دروس اللغة العربية الاخرى وف مقدمتها الانشاء 
والنصوصس ۰ أما مأ کان مله من الأمور النْظر به والثقأضه ألعر دبك قحب 
ان يقدم و احا ناضجا في لين وهدوء من غير ادعاء و ثرثرة ء 


ومن اكبر الادلة على الجهل بالغاية التي أقر من أجلها درس النقد 


۹۵0 


لادی ٤‏ ان استحال _ ف سرعه خارقة _ مادة حامدة » و آصسحت آستلة 
الامتحان فيه من نوع الاسئلة القدنمة في درس « البلاغة » المحترقة 
و J‏ القو اعد ( المىتة ء 


: کا نت قمة الجهل في املاء ملخصات على الطلية بجفظو نها صما » 
رف طبع مثل هذه الملخصات لتباع في الاسواق ء 


ان طبع الملخصات مضر ق كل مادة » وهو بنافي طبيعة الدرس‌اللغوي 
و ېدو سجیفا جدا في ( النقد الادبى » منه ء 


ولقد طوراا البلاغه ما ضه مفخر » ولكن هذا التطودر بي نظرا ۾ 


وان تبلغ منه غابه نذکر ما لم تصبح معه ابلاغ جزءا من النقد ء » بل تصبح 
هي واباه کلمة و احده : المد ء 


1 
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تتميز التربيه الحدشه بتطبيق ما تعلم من آمور نظرية » بل انها لا تكاد 
تعلم من النظربات الا ما بمكن تطبيقه ء وآقل ما ف هذا ان بكون الذي 
يدرسه الطالب ف المتوسطة والثانوية في مستواه.» وأن يشعر هذا الطاب 
:أهمية ما يدرس » والا فلا فائدة من شحن ذهن الطلبة بآشياء لا بحتاجون 
ليها ولا يدركون مداها ‏ كما كانت تفعل التربية القديمة في الترويض 
العقلى ٠»‏ ) ) 


اتا لا رهق الطلبة بما لا ينعم وما لا يشهمونه ٠‏ وتنضح أولى 
آمثاة هدا ف درس الحو »+ 


قد كان القدماء بقفون طويلا عند قواعد كثيرة منها العقيم ومنها 
المجرد والصعب الباوغ ٠٠١‏ وكان الطابة يضطرون لبذل أقصى الحهود 
ف ويل آصم يفهمون من آمر مادته شتا . فادا طاہت e‏ ان بعيدوا ) 
علىك ما درسو ‘اعادو كما السسغاء ٠‏ آم اذا آردت منهم تطبيةا أو أخرجتهم 
فلملا عن الهج الذي حفظو | عله ء6 » فا نهم دعجزون غابه العحز ٠‏ 
انا له ثعلم وبحب الا نعام 
لدى التطيق > واننا لا ندرس هدا الدی, ندرسه لذاته » ولا يمكن أن 
انرکه من غير قطبیق پرسخه في ا تفس الطالب وبعوده على استعماله ف‌الوقت 


۷  لوصا‎ ۹۷ 


ا ماسب ٠‏ بل اننا نبعد هذا التطبيق عن الافتعال فنسعى جهدنا الى أن 


اتنا نرعى الجانب العملي من النحو وتنبع فيه طريقة منبثقة من كيان 


الطلبه ثم نقف عند تمرينات صفيه وبيتيه ٠‏ 


ولا نكتفى بذلك فنقرن درس النحو يدرس آخر نسميه «التطسق» 
نخصص له عادة ‏ ساعة في الاسجوع لو جه المدرس خلالها الى الطلية 
سئه عن الأدع إل تي درسوها في النحو وبطلب اعراب آبيات من الشعر ٠‏ 


والفكرة سليمة ولكنها لا تستعل ‏ لوء الحظ ‏ كما بحب حتى 
ي هذا المههوم الضيق للتطبيق لان كثيرا من المدرسين لا يستغلون هذه 
اايحصه من حل الغابهة التي وحدت لها » 8 يعدو تھا حه من حصص 
انحو يدرسون فما القواعد المقرة » اكمالا للمنهج _ وهدا غير صحيح اذ 
بدل على قصور في فهمنا لمعنى التطبيق ويبين تقصا في المنهج تسه ٠‏ 


و دوك آخر ون حص التطسق ساعه استر احه یکتفی ان دوعر الى 
الطاية ان قرآوا مأ درددون دول ضجیج - ون هدا مسهی التقصبر » 

و کان الو احب عي على المدرس أن درك اة الساعة اأص 
اطسق ونعكس هذا الادراك على تلامیذه » بل اننا لا نرتغی له آن بقصر 
da‏ التطسق على تمر نات الحو وعلی مواد المنهج المقرة ي و انما جب ان 
تشمل هذه الحصة ما هو أآنعد من ذلك وآوسع »آي أن تكون تطيقا 
للنحو عامة دون نظر الى صف أو منهج ويكون المقياس فيه ما تفرضهالحاجه 
الاه اد ندل على ضیف الطلىة ف هدا الوضوع أو ذاك 4 وعلۍ سوء 
استعما ليم هده إلحاله آو تلك ء ۾ 


1۸ 


ولا قف عند هدا » فليس التطسق ه من لوازم النحو وحده » وانما هو 
من لوازم المواد اللعوبة الاخرى كلها : : المطالعة » التعيير ٠‏ النصوص % 
النقاد » وانه الفرصة الثمنة التى تسين للطابةه وحدة اللعة العرسة وتكامل 
اجر اها » وتدلهم على صله اللعه بالحاة وحأحة هذه الحاة الى اللعه ء 


ونر ٠‏ داد الفا دة وقوی الشعور كلما و تهنا حو الدرس و نوعناا 
آغاقه 4 


ق ےه هھ |e‏ أحد“ الطاة لاء عمله ی الت ل ل ٤‏ او اناده 
ڈھا اختاره و ةه عن کتاں خارجي خ 


شو يقرا 6 و اتن تمع ++ و سحل ملاحظا تنا ٭* حسی ادا انتهی 
آنا على ما دسشحق الشناء منه و نىهناه الى ما وقح له من خطاً ف النحو أو 
غيره » ساللين عن بعض العاني والصور ٠١‏ وآسباب الاختيار ٠١‏ ثم لستعيد 
الْقّراءة + ويشترك الطليه ف النقاش مۇ ددن ومفندین س مستعماين اللعة 
اه فصجة ¢ 


واذ! کان النص المختار جمبلا كان مناسبا آن يكتبه الطلبة في دفار هم 


أن قر اه إحصیم 4 


. 


وف کل هد! ما ساق حو ا ادا فبه المتعة والفادة وغه ا عبر مط 
الددروس التقلد به الاخرى ٩‏ 


۹۹ 


ا 
و کے 


گ 
TD‏ 
ھ9 2 
الفصّلالشامن 


لاط 


بقصة به الى کل ما بنظم للطالب لان قوم به من نشاط خارج ألدرس 

ا مقر لفروع الاعة العريية المعروفة ٠‏ وقد سمي مرة ة النشاط اللاصفي»ولكن 
لوحظ إن هذه التسمة كانت تست دعي الا ستها نه به وتشعر يانه آمر طاریء 
غير ذي بال ولا رابط له بالادة الصفية م فتركت التسمية » وسمي مرة 
النشاط اللامنهحى » وقد لوحظ على هذه التسمية ما لوحظ على التسمية 
السابقة » على حين ان التربية الحدثة تنظر الى النشاط في اهتمام كبير ولا 
تقل آهمسته عندها عن همه الدروس الصفة أو المنهحة لانه مكمل لها 
ومحقق )ا لا تستطیع تحقيقه » و لهذا نصت عليه ي المناهج الحدشةو رسمت 
خطوطه العامة كما نصت على المواد الاخرى من مطالعة وتعبير ٠٠‏ الخ ء٠‏ 
وتلح التربية الحديثة على العناية بهذا اللون من العمل المدرسي لانها 

رت فو اده عملبا وتجر سا » ولانها تعنی الپطالب كلا » تهبىء له الفرص 
لان نطلق ولان ری لدرسه محالات واسعه »> وتحده ‏ عن قصد وغیر 
لان بعلم ان المادة التي بتلقاها داخل جدران الصف لا تبقى في 

موده ب وان بحب ال تخ نخرج » وان هذه المادة الصفية وحدها لا تكفي ولا 

بد من الزبادة عاها وملء تعراتها واتطقها و کسه عنصر الحاة + 


1.۰ 


زد ان النشاط ‏ بما له من حانب عملى يشحد رغبة الطالب وزد 
من شوقه الى التعلم » وهو في حقیقته ‏ لا يعدو ان کون اسلوب 
جديدا لتقديم امادة اللغوية » ويانا أكيدا لاظهار وحدتها وشدة الترابط 
بين أجزاتها » وانه فرصة ترو ة لمسنة لتنمية القدرات وتشجيع القابليات 
الخاصة ورعابة المواهب وما الى ذلك مما يدخل فى باب مراعاة الفروق 
لفردية وما لا يستطليم الصف ان بشي به وهذا ما لم تكن مهمه السقلية 
القديمة اذ رآت فيه افسادا للعلم ومضيعة للوقت ‏ وشتان ٠‏ 


والنشاط اللعوي ملعدد الوجوه » ومن هم هده الأو حوه : 


لمكت لکتسة : 

من الخطا الكبير ان يشعر الطالب ان الكتب المقرة كل شيء » ومن 
الخطا ان بحد بهذه الكتب وحدها ء لذا وجب توفير فرص الخروج عن 
هدا المفهوم الضى ان بها اللطالب محال الاتصال بالکتاب الخارجي 
ومجال اختيار هذا الكتاب ضمن التوجيه التربوي السليم ي مراعاة المعاني 


الاخلاقية والنفسية زيادة على عنصر التشوبق بالمادة والأسلوب والاخ خراج 
وملاحظة المرحلة التعليمة ء 


تعد للمكتبة قائمة مناسبة بالجوهري مما يحسن ان تضمه من الكتب 
با اا الکنب على آحدث طريقة » ویول آمر ادارت ف 


و دد من 5 پشجع الطاب على ار تاد المكتة وعلی الاستعارة منها 
والاستمرار فى ذلك حتى تكون المطالعة عادة فيه ٠‏ 


اواخطر ما قي المحكتبة ان بتخذها المدرس مهربا ء آي انه يدقع بتلاميذ 


11 


صفه الها کاما راد 5 تجحفف من درس الصفي ‏ انها در رع من 
الدرا؟ لع الرخيصة چ 


وأخطر ما في تعيين المشرف عليها ‏ حين تكون له مكافآة ‏ ملاحظة 
عه ماديا آو معنو اا « كأن الاشراف امتیاز خاص بمنح لمن براد(تدلباهې» ۰ 
وشصل يمكتة المدرسة زارة المكتمات العامة والخاصة ٠+‏ 
الخطابة : 
مظهر تطبيقى للنحو ولون آخر من آلوان التعير والقراءة السليمة » 
وسعي لتهينة الموهوبين لحاجات البلد المقبلة ء 


ويسكن ان يكون للخطابة لحنة دائمة بختار أعضاؤها ‏ كما هو 
الواجب ى بناء على مقدراتهم و تشصعا لا بحسه المدرس بهم > كما يمكن . 
ل سن ًن تشمل أعضاء من خارج هده الاحنه ٩‏ 


ولا يدمن تحخصص وفت ندرب الطلة و وهن ایحاد فرص لاظهار 
تمرات التدرب فی حفلات شهر په آو سنويه ٠۰‏ 


و لسحدر المدرس غابة الحذر من التعصضب لطالب دون طالب ژمن ان 
کت الخطبة ألا أ قصد ان وز فى مسابقة آو ان تفوز به مدرسته ي 
مسابقة بین المدارسس ‏ ان فی هذا عارا کبیا » ومؤسف ان بقع . 


إ[ل.حاقة : 
وهي آنواع تبداً بالورقة الجدارية التي تعلق ق الصف نفسه وتنتهي 


1 


باصدار عدد ( أو اکر ) لہ وحاهه المحلات الحضصقة ؛ 


ولا بد من أل توخذ الصحافة مخذ الحد وألا تقف عند حدود المظهرء 
ولا بد من آن تقوم على نشاط الطلبة أتقسهم باشراف المدرس > ومن العبب 
ان ييكتب المدرسون للطابة » ومن العيب أن يجهل المشرف ‏ أو تجاهل _ 
ما يکن أن يآتي به الطلية سره من .ها او هناك فتضيع الفائدة و بقلب 


وقد تكون الصحافة من أوسع أوجه النشاط محالا وامكانا لقبول 
أكبر عدد من الطلبة والاستفادة من كبر تنو ع في القابليات ‏ انها يكن 
ان تکون نوعا من التدريس على طربقة المشروع_وهذا ما دعو ان لم 
وجب س اصدار عدد سنوي على شكل محلة ء. : 


والمجلة تعلم الطلبة آمورا كثيرة عن الورق والطباعه والتبو سب 
۰ والتصحيح » وهي تحتاج الى الخطاط وحسن الإا ملاء ر ن الحو والمحد 
ف اللا ناء مء والنقد 4+ والقادر على الاقتاس من الكتب » والمتمكسن 
من المقابلات ء 

ومن متممات العمل الضحفةي زبارة الصحف والاطلاع على ادارتها 
و تحر رها وزدارة المطابح وروة اسلوب العمل فها ۰ 

اننا اذ نستغل الصحافة لتقو بة اللعة العرسة » نستغلها كذلك لا كتاف 
صحفي المستقيل وفتح الطريق أمامهى ء. 

التمشل : 

مختبر حي للعْة العرية فلا بد من اشراك الطلبة في اختبار التمشلة 
و ید من ان ودي الطالدوره على الوحه لاتم مرن حانجو و الصرف 


1. 


ومن حبث الحهاز الصوتي في استعمال اللهحة لمناسبة في حالة السخط . 
أو الرضا وفي حالة الفقر أو الغنى ء٠‏ والحب والكر هه + والحرب وا 

وهو اد يجود فی ذلك ندل على فهمه النص الدي بلقیه وادر اکه اسا 
وخقایاه ‏ لیس هذا بقليل » 


على أن الحاجة الى التمثيل أكير من ذلك »غلا بد من ان تكون فى 
البلاد فرق للتمشل ١‏ ما نواة هده الفرق فالمعقول ان تولد وتكتشفوتعذى 
ف المدرسة ومن تم عرف الشاب طريقه ف الحباة ء 


ان الاثر اف على التمثيل بحتاج الى مدرس مختص بالتمشيل > ولا بد 
لهذا المدرس من آن بكون متمكنا من اللفة العربية لان الخطا النحصوي 
ب مثلا ب يشيع الاستهانة باللغة ويثبت على لسان المتكلم والسامع على 
مر الابام ء ولان الجهل باختيار التصوص واداتها ومعاتيها بنزل من قدر 
التمشل » فان وجد المشرف الفنى على التمشل»ء فذلك خير » ومن واجب 
مدرس اللة العربية ان بتعاون وأياه » واذا لم يوجد لزم مدرس اللغة ان 
سد مسنده وآن يذل جهده في ذلك واعیا الهدف الاساسی من قامه بهذا 
النشاط ف مدرسته » ومعنی هدا آن یحسن اختبار الطلة > ون يکون 
الاختيار على آوسع مدى وباعدل طرقة ؛ 


ان اتتخان لحنة داكمة باس م التمثيل أو المسرح آمر مناسب حدا» 
ولکن الخطر ان کون الاتتغاب على شكل رخيص كأن بتدخل المدرس 
من حل هدا الطالى آو ذاك أو ان بقدم طالب ويۇخر افا اساب خارجه 
عن طبيعة العمل ولا تتصل بالجدارة ء 

اما اذا وقف النشاط عند حدود الاتتخاب فان الأمر بزداد تفاهة . 

ول بقف النفع اللغوي للتمشل عند المسرحية التى تمثلها مدرسه من 


tef 


المدارس ٠‏ وانما بتعداه الى حضور تمشيلمات المدارس الاخرى » وحضور 


٠ القانلات‎ 


فی :البلد آعلام معروفون ق الفنون الاد ية من شعر وقصة ٠١‏ ونقد . 
سمح بهم الطاه أو سمعون » فرآوا م آو يقرآون » ويشوقهم أن دروا 
هو لاء الادياء وان ستمعوا اليم أو تحدثوا ه ولا حسن بالمدرس ان 
سمل لطلته لقاء هو لاء الادياء ونهيىء ألمقابلات معهم کان يدعو آدبا من 
الادياء الى المدرسة ليحاضر او ليقرا من شعره أو نثره » حتى اذا ما انتهى 
اتفه حوله التلاميد بسالونه ثي هذا الموضوع ٠‏ أو ذاك وعن هذا الكتان 
أو ذاك » و ان يحصل على موعد من الادس لیزوره مع عدد من نا ڊهي 
الطلاب ويحسن في هذه الحالة ‏ أو تلك ان هيا الطلبة للموقف بأن 
قرآوا آثار ذلك الاد وياموا ارا واطراف من حياته لکي یکون 
کلامھم قالما على آساس ولکي ۽ فهموا ما سمعون » 


أن لاء الطله الاد اء زنك من علمهم ویز ند من شعورهم 
مناتها ٤‏ و نمی شجاعتهې الاد بيه 6 ) 


ولا داع ی الى الحدر من السعي الى اللقاء او من تخوف الرفض لان 
الادياء أتقسهم دسرول باللقاء ( وشيدون منه ) » أما ادا فح الرفض او 
الاعتدار سب وھدا ادر فليس ق ذلك باس ۰ 


ومن متمماٽ اقا بلة التواقيح والصور التذدكارية + و + 
الرحلات الآديية : 
قوم عدد لا باس به مني المدراء اسستفرات الى مدن وآماکن 


۵ 


مختلفة » وهذا بدخل فى النشاط العام » ويمكن ان بستغل جزء منه او أن 
نوجه الى النشاط اللغوى وجه خاص » فاد تقصد مدرسة نعداد مثلا » 
فانها تمتع طلبتها ‏ او قسما منهم ‏ وتتفعهم بالاطلاع على آمور أدبية 
تزور مكنة المتحف س مثلا ‏ لرى الطلعة عددا من المخطوطات» وعددا 
من الكتت اللادرة والصحف المحتحبة > وتزور المطعة الفلانة ١ء٠٠‏ 
والجريدة ١ء٠‏ والمجلة ٠١‏ والاديب ء٠‏ ليطلع الطلبة على هذه الامور عن 


قرب » وليوجهوا اسثلة عبا يشغل بالهم ولیبق في آذهانهم ما کون 
اساسا اليناء عله + 


ويمكن ان اتقيم المدرسة الزائرة حفلة خطابة او حفلة تمشيل ء٠٠‏ 
وان توزع ‏ ف هذه المناسة ًو غبرها أعدادا من محلتها ٩‏ 


ويمكن ان تتبادل المدارس الزبارات وان تخصص هذا التبادل بين 
الفرق و اللسحان من کل مدرسة 4# 


الاذاعة والتلفزيون : 


تختار المدرسة الحبد من تتاج طلبتها قي الخطابة والقصة والتمشيل 
والصحافة والمقا الات والرحلات ٠۰۰‏ حتى اذا اطمانت الى حدواه ووثقت 
من صلاحه »> وأصالته _ في بابه ‏ فاتحت الحهات المختصة في الاذاعة 
والتلفريون لاذاعته او تلفزته بحسب الباب الذي بنتسب اليه » وف هذا 
تشجيع للمواهب واعلان لمكامنها واعداد لمستقلها ٠‏ 


ثايتا من مناهجها » وهى اذ تؤدي بمماها خدمة وطنية تنتفع أيضا لانما 
تنوع من موأدها وتنقذها من الحفاف وتحتدب الها جمهو را جديدا ء٠٠٠‏ 


1.٠ 


السينما : 


¥ 


وسيله مهمة من وسائل التريية والتثقيف » وهي يمكن أن تكون 
ماد ته وق اخراحه و سلا مه هدفه ۰۰ء اطا با لمصسسعة 9#ټe‏ و عنكماً اتی 
اھا مسا دل الاد والادياء أن السسسنما وسسله ست دوں شك ê‏ 


ولا تنسى المسجلات ١ء٠‏ والاسطوانات اذا جاءت ضمن الدلالة 
التربويه ء ان وسائل العلم الحديث لا تنتهي» وعلى المسؤولين عنشوون 
التربية أن بكو نوا على صلة بأحدث المخترعات بستغلو نها في أسرع وقت 
وف آهدی سبيل » ويكون التلفزبون وسيلة نادرة اذا أحسن استخدامه ء 


خاتمة 


وجوه النشاط كشرة والكلام علبها يمكن أن نطول » ولكننا نکتفي 
بالاشارة اعتمادا على ان المدرس المخلص الموهوب لا يحتاج الى الاطالةء 
وانه قادر على ان ببتكر المجالات المناسة لاستعمال اللغة العربية ولبيان 
صلتها بالحاة ء 

ولا يد من مكافاة الطالب الموهوب فسح المحال امامه وضمان 
الملستقيل الذي عتمد هذه الموهبة ٠‏ > ولا بد من مكافآة للمدرس المخلص 
ماديا ومعنو ا لکي نضمن استمراره ونجني ثماره ٠‏ 


الخاعة 


حقق الانسان في تطوره خطوات مهمة من العرفة ومن دراسة 
لحياة وكان من ذلك ما كان في عالم الترسة حت لقد بدا البون شاسعا 
اقل فيا والعدك ‏ 


وقد بدلت التر ده الحدثة حهدا خاصا ف الطرالو نق التي توصل المادة 
ى التلاميذ منسحمة م الهمدف الذي ترم اليه عاما کان آم خاصا > 
و ٤‏ ذلك كتا مهمه 4 


ولقیت اا اللغة الاهتمام المناسب » ولقيت اللة العربية حظا من هذه 
والطرااق العامه والخاصة مراعین ما لا ف الميدان من تراث وما تحرط ا 
من حاجات ومشکلات ۰ 

ولا شك ف ان « الطراثق الخاصة بتدريس اللعة العرة » لا تحدى 
كثيرا ما لم تول تدريسها آساتذة استوعبوا مادتهم واخلصوا لها وجمعوا 
بين العم بالطرائق والعلم باللعه العربيه تفسها > وتمكنوا من أن تکون 
لهم طراثق خاصة ناجحة فى التدریس لان ذكث بنعكکس ‏ دون شك 


على الطلية كانه لا بد للطالب _ حتى ف مرحله الحامعه ‏ من قدوة ومن 
ان ری استاذه جادا فی موشوعه مکی من أجزائه عاملا يما تقول »> 
صابرا على المكاره ٠‏ 


عر ج الطالى ف الحامعه وقد زود کما دحب 51 تفترض ‏ مادة 
وطريةه » ويجد تفسه وجها لوجه ازاء حياة عملية يطلب منه ان يطبق فها 
4ا درس واستوعس + 


ولا شك ف أن التمكن من التطبيق .يقتضى جهودا تبذل متضافرة 
من عدة جمات : الدولة » الوزارة ء الادارة » المجتمع » البيت ١ء٠‏ الخ » 
فادا قامت هده الحهات بو اجاتها سهلت على المدرس الناشىء مهمته » 
واذا لم تقم باتت الهوة سحيقه بين النظرية والتطبيق » ورآى المدرس 
الجدید خیالیا ما کان بتلقی من نظریات » فاذا کان حساسا رقیقا وقع عليه 
ذلك وقع الفاجعة وأصابه منه دوار وشعور بالمحز والخبة ء وهذا ما لإ 
دده له » لان الهوة كائنة علی ای حال > وعلى « الناشىء منا ان 
بعلم سلا ان الطريق شائكة وآن عليه ان يتسلح بالصبر » وانه اذا قعدت 
فرضا ‏ كلل الجهات عن تقريب النظرىة من التطسق » فان جهة واحدة 
ف الاقل ‏ يجب ان تبقى صامدة » وان تظل تشعر بالمسوولمة » تلك 
الجهة هي المدرس تفسه » فعليه ان جد ويجتهد في اجتياز ما بسكن من 
العقبات ضمن ظروفه » وفى ان بحقق قدرا مما درسه وآمن بصحته ۰ ولا 
شك ف انه بالغ بعض فقصده _ عله ن سعی ولیكن .بعد دلك المدى 
الذي بحققه الجهد الخاص ضسقا ء 
ان المدرس بستطیع ‏ على أي حال س ان بخفف من قل المنهسج 
ویقال من خطا الکتاں امقر وان يجتذب الشارد من الطلبة ويتعاون مم 
القاسي من المدراء والمدرسين ١٠ء‏ وان ينشىء مكتية صخيرة ويصدر 
مجلة ويؤلف جمعية ويجري مقابلة وبقوم برحاة ٠...‏ 
وهدا الذي بسكن ان يحدث لكل مادة من الدروس يمكن ان يحدث 
لدرس اللغة العربية » وقد بحدث لها = وفيها - على وجه آتم وشكل 


1۹ 


الحهد الخاص ول سما للمتمكنين من الماد والطر دقه وللمتمہزدن 
الاخلاص والوطنه والمنسمين امعد الفكر وقوه الشخصة ممن آحوا 
الاه العر دة وکا نوا فها مدرسين وآدياء فی آن وأحكد » 


ان مدرس اللعه العرة بستطیع ان یطبق کثرا مما درسه من 
الطراثق الخاصة ء ویستطیع ان ساك ی هذه الطرائق بحسب مقتضى 
الحال » فيدرس المطالعة والنعبير والقواعد والنصوص والادب والنقد 
١ءء‏ على الخطوط العامة التي زودها خلال دراسته مر اعا اأ هنصر العملي» 


ملاحطا الوحدة نها ٤‏ غير ٿاس ماد لدی دريس الادة الاخرى > وغبر 


مضح بالقواعد ,النحوية لدى الانشاء ولا بالاملاء والخط لدى القواعد 
٠٠٠١‏ الخ ثم تصرف ف الامور الاخرى بمقتضى رأبه وتجرتشه وظرفه 
اخاص ٠‏ وليملم ان الطرائق الخاصا ليست مرا جامدا بطق حرفیا کم 
درس عا ی الوحه التظرى وانما هي جيه عام ا 
تحارں سا ت » خاضع الى التعديل والتبديل تعا للتحارب اللاحقه س 
الجمود يقتل الطريقة » ومن محاسن التربية الحديثة : الحرية ey‏ 
بها للمدرس معد ان تطمئن الى حسن اعداده وحسن استعداده ٠٠۰‏ 
لمو ٠٠١‏ 


وقد تلقی وما اتاد الطرالق الخاصة ف الجامعة من تلمد ساق 


له من الملاحظات ولمرات التجارب ما بعينه في عمله وبصحح به بعض 
آرائه ‏ ولم لا ؟. 
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۵ ی 
SES‏ 


ماع 


مار مظات و نماض 


س رتاره أجنه تعضصسد النشر 
تنه واختراما 


ولعك : 


نقد قال السيد الخبير الثاني : « الكتاب جيد » وفه فوائد عمامة 
ل يعني دي | کل مد رس ومكدرسة &( * وف هدا زادة على ما قاله الخسبر 
الأول وأقر ته لجنه تعضيد النشر. ما بحقق المساعدة المالة ‏ وقد ری 
اللجنة مثل هذا الرآي.. ) 


۰ ٣اا‏ ما بیقی بعد هذا الحكم لمهم فآمور انو ده یحتمل ان بجدها آي 
تاقد في آي کتاب . 


(۱) ف ف ۱۹1۸/4/1 قدم الولف مخطوطة كتابه هذا الى لحنة تعضسد 
النشر بوزارة التربية والتعليم فأحالتها الى حر وآقرت المس اعد ةه 
ور فعت قرارها الى محلس.التربية فاحالها الجلس الى خبير ثان ابدى 
عليها ملاحظات ناقشها الف في هذه الصفحات 


1۱1 


فيه مما يمكن آن نعود الى السهو وما آشه ء 


اما الملاحظات الخاضعة » للنقاش مما بمثل وجهة نظر خاصة فلا 
أراكم تلزمون بها الولف قدر ما تطلبون منه بیان وجهة نظره ‏ وللمولف 
کما تعلمول س وحهه نر کما للخبير ‏ ومن توضيح ما يمكن آن يفهم 


س اہب ولآخر سے على غار ما دید اله 4 


وهذا ما فعاته » فاني سأعرض على مسامعكم ملاحظات السيد الخبير 


ولا بد لى هنا قبل البدء بالمناقشة ‏ من أن أكزر ما جأء فى 
مقدمة كتابي من آني لم أرد في عملي آکثر من ان اسجل تجربتي خلال 
دراستي ومشاهدتي وتدريسی بعد أن لمست جيدا ثمرة النجاح في هذه 
التجربه الخاصه ١ءء‏ وهذا يعني اني لا أقصد الى آن آؤلف كتابا ضخما 
يجمع ما نار ف المديد من كتب التربسة وآصول التدرس العامة 
والخاصة لان ما جاء فى هذه الكت يبقى فبهاً ينتفع به القاريء لدی 
اأرجوع اليه » وليس من وكدي ان انقل منها وأجمع عنها وآزيد صفحات 
کتابی عای حسامھا ہ ۰ 


واذا کان هذا منطاق الولف فى منهحه فطبعة الاشياء تقتضى ألا 


بحاسب الولف الا بمقتضى منطلقه » والا فليس لكتابة « المقدمة » معنى 
ن السحث العلمي الحدث ء 


اس 
بقول السيد الخيير : « بقول المؤلف ف الصفحة الاولى من المقدمة: 
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فصدر لان أصول تدريس اللعه العربية ءدة كتب ف كثر منها من الفائدة 
والرآي والتوجیه ما لا يستغنی عنه او ما لا یغنۍ عنه غیره فی ناحبة من 
نواخي موضوعه _ في الاقل _ ولكنك لا تعدم الملاحظة آن بين هذه 
الكتب ما أصبح على شيء من القدم وان بينها ما اعتراه النقص والخلط 
والاضطراب او « السذاجة » في بعض الاحيان مما لا يسد الطرىق بو حه 
اضاقفه جديده فد تجدي اد تلتحق سبابقاتها وتمهد لتالیاتها ‏ 

والمؤلف استاذ جامعي ولا يستحسن منه الاشارة الى ذم بعض 
لۇ مات ووصغي بالنقص والخاط والاضطراب والسذاجة لان عله ان 


العبارة »> لان كتابه هذا اذا ما قورن بالكتب الآنية : 


| س كتاب اللغة العريية واصولها النفسبة وطرق ندريسها للدكتور 
عباء العزيز عبد المجيد ء٠‏ 


والدين ( لاستاذ محمد عطة الا اش 


الخاصة بغر وع الدن و اللعه العر دة » للاستاد حامد عد القادر عصو 
مجمع اللغة العربية بالقاهرة ٠‏ 

٤‏ کتاب « اموجه الفني لمدرسي أللعة العربية » للاستاذ عبد 
الطرق الفنية الحديثة التي نتوخاها من تدريس اللغة العربية » ء 


۸  لوصا‎ 1 


والتعليق على كلام السيد الخبير نلاحظ ء 


|١‏ اني اذ قلت : (« ١٠ء‏ فصدر ١ء٠٠‏ عدة كتب » في كثير منهها 
المائدة ء٠«‏ ولكنك لا تعدم الملاحظة آن بين هذه الكتب ما أصبح على 
شيء من القدم ٠٠١‏ » كنت أستجيب لقاعدة مهمة من قواعد كتاية 
« المقدمة ) ف منهج الریحث الجامعي 6 وهي الأشارة الى مأ سبق في 
الموضوع e‏ 

۲ س تنبيه الطالب الى هذا الذي صدر لينتفغ به ويعود اليه وبأخذ 
منه ما للا شمه هدا الكتاب الدي ین دده ء 


۳ س وتلسهه الى احتمال وجود غير الكامل نها للا بحسب أن 
تات الک على درحه و احدة من الاهمية 4 


n 


۽ الم أختلق هذا اختلاةقا » فهو واقع ٠‏ ولم ينف السيد الخبير 
وحوده » وای اد تر کت القول مو ڪز! لاني لم ارد ان آخرج عن حدود 
او احبي الدى هاه مقد وه فصرة اسکتاب صعير | لحجم ھ 


٥‏ س لم آقصّر في الثناء على الجيد ‏ ولم أقصد الى اتتقاص بدافع 
شخصي نحو مولف من المولفين ٠»‏ 


٦‏ س لم آقل ان کتابی خر الكت ونه يسد الطربق على الباحثين 


بعده »> فقد قدمته بتواضع صادق ولم أقل أزيد من « انه اضافة جديدة 
قاد تحاد ی +++ ( » 


۷ س لم أقصد فط الى « مقارنه » کتابي الكت الاخرى ٠‏ ولسم 
أقصد الى تفضياه علبها 8 
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۸ کان کتاب الدکتور عبد العزیز عبد المحید وکتاں الاستاذ عد 
االعليم راهيم من الكتب المقصودة بالشناء + 


بقل ان كل الكتب الصادرة حدة ممتازة ه 


٠١‏ رجو الا بكون السياء الخبير قد نسي انه قال في مطلع تقريره 
عن کتابي « ګتاب جید وفيه فواند عمایه لا پستغنی غنها کل مدرد 


ل 
ومكدرسه ( ھ 


و الحففة ال E:‏ الهو اأيد العملية ھی کل ما ا غی تك دمه وکل ما 
أعتز ده ولیس اسکتابي س بعد داف أله علاقة بالكتب الاخرى » ولس 
ف آو د ي کلام صباحه ما ددعو الى 3 المقار ثة ( *» 


الاش رة i:‏ اي دم تعھں امو لفات وو صفها بالنقصس ۾ » و عله اں عرض 
مو لهه وعلی العبر ًن يحکمو عله (f‏ * 


3E‏ آقو ل ان الاستاد الجامعي والعمند والت وم دار القسم 


والمكد بر العام و المع( ۾ ۰۰۰ كلهم مسواون عن ذم عض ال مؤ لفات و و صما 
التق اذا کا ت تلك اللات سسا تج تنه الطالب ای دا ولفصه ٠‏ 
و تد ار الطليه منھا جره لا نجرا س مني البعت الاس ولا سما 
اذا كان الأستاذ فى معرض التنييه على الحيد والردىء . 


م ٢‏ س 


وقال السسد الخر : « لي هتم نہ الم لى بالخط والاملاء » ممع ان 


10 


الجط والاملاء ٠‏ وأهمال الو لف لهدين الفر عبن من فروع اللعه العريية 
ددعو المدرسات والمدزسين الى اهما هما 4 وق هذا تقص کر لا زلنا 

| - آشرت الى الخ والاملاء ف أكشر من موضع من کتابي » من 
ذلك : ا [ 

ت س صں +$ J eee‏ دص 4 + الاملاء ٭ ) 

< ص ۹١‏ ١ءء‏ اأخط وء الاآملاء 

د = ص ٤١‏ ۰ء املاء . 


ھہ س ص ۸۸ التطسق 4*4 الفرصة التي تبين وحدة اللعه العرسة 
و (i‏ مل احز اها 4 


و - ص ٩۲‏ وهي تحتاج الى الخطاط ءءء وحسن الاملاء 

ز - ص ٩٩‏ غير مضح ٠٠١‏ بالاملاء والخط لدى القواعد 

وق هذا ما بمكن ان يدل على الاهتمام بالخط والاملاء 

۲ كل هذا » وقد قلت منذ المقدمة ان كتابى تحدث عن تجربة 
رأيتها خلال دراستي وتدريسي » ومعنى هذا ان التزم حدود التجربة 


(چو) غيترت أرزقام الصفحات تبعا لتغيرها لدى الطبع . 


ا 


وحدها » لاني لو خرجت عنها حق على الآخرين حسابي » والا فما قيمة 


والخط والاملاء ليسا لسوء الحظ ‏ مما يدخل ي تجربتي ء فما 
حدن أن درستهما ¢ وما لت أن در “ستهما # Yi‏ 4 فسن ابن آتی 
بالكلام القائم على التجربة ؟ 


لو کان كتابا قائما على غير الشرط الذي نته- في المقدمة الأمكننى 
وما آسهل ذلك _ أن أجمع المعلومات من عدة كتب والفقها وقد مها ف 


والمدرسين الى اهمال الخط والاملاء فسکون سسا ف نقص کیرء۰ء لا ني: 
آ د لم أدع الى ابال الخط والاملاء ء 
ب ہے ان کتابی لیس « مقررا» ۰ 
ج ان تابي لم ولف طبقا منهج ء 
ه ى واني لم أطلب اقراره قي معهد للمعلمين او كلية للترية ٠‏ 
و س لأن المدرسات والمدرسين ملزمون يتطق منهج وانهم 
بوزعون مواد اللغة العرة بحسب الساعات التى آقرتها وزارة التربية ء 


فى السوق الى ان همل المدرسات والمدرسون عمل خطة.لدرس رسمى ٠‏ 


11¥ 


ح 7 مراقىون من « شل » میرم ومام 


#è 


المسكن اَن لسسع انمج والنظام والمعاش واكش هن عش ره کتب آخری 


) لقد اشر نا منك القدمة ‏ الى هذه الكنب وأشرة الى ما ينها من 
جيد نافع في التوجيه ء٠٠‏ 


٠‏ € ت اى السيد لخبي على كناب الدكتور عبد العزيز عبد الجي 
وليس ي كتاب الدكتور عبد العزيز الذي بين أبدتا فصل عن الخط 
والاملاء ومع هذا فقد اتم به الدرسات وا مدرسون » وات لي بد الى 
أهمال الخط والاملاء » بل ان « نقصه » لم , بحل دون طبعه واعادة طبعه ء 


همات « تدريس النقد الادبى » اهمالا تاما »> ومثلهها الكتب الاخرى 
HS‏ ف طرالق التدرنس سے ولدرس اللقد الادبى أهمية خاصه ق مج 
ألدر اسة اتا نو ده ) وغبرها احا نا ( ۰ 

ولم يقل أحد ان اهمال تلك.الكتب ( كلها ) درس النقد دعو 
المدرسات والد رسين الى اهماله _ عاما ان المدرسين يستطيعون ان يجدوا 
شما عن لخط والاملاء ني کل مکان ولکنهم لا بجدون آي شيء عن 
النقد الادي ي في آي من الكتب المؤلفة في طرائق ق التدرنس ء ۰ 


٦‏ ان النتحة التي توصل الها الد الخبير ( وني هذا نقص 
.یر ۰ الخ ) رهن بالقدمة التي انطلقَ م منها ( و اهمال HI‏ لهدين 
الفرعين <( 
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ل 


بقول السيد الخبير : « بقول الولف في الفقرة الثانيية ( ص ۸) : 
« ولئن تأخرنا » ان عابنا أن نستدرك الفائت ونتدير الحال ونحدف الامر 
فندرس محجتمعنا فيما له وعليه وندرس لغتنا فيما لها وعليها ونرسم الخطه 
التي تناسب الاصلاح المنشود بالاخلاص اللازم والعقل اللازم بعيدين 
عن التهريج مترفعين عن الاصطياد ف الاء العكر ء٠‏ 


آرجو اضافة الفاء على ( ان ) الواردة بعد ( لن تأخرنا ) وحذف 
عبارة ( بالاخلاص اللازم الى آخر الجملة لان العبارة لا مكانة لها ممن 
هذا الكتان » ء٠ ٠‏ ا 


١‏ دعا السيد الخبير الى حذف عبارة بالاخلاص اللازم ٠٠١‏ الخ 
لا لأنها غير صحبحة وانما لانها لا مكانة لها من هذا الكتاب ٠‏ فاذا كانت 
صحييحة فما الذي يمنع-من ابقائها ٠‏ أما مكانها من هذا الكتاب فلأن 
كثرة ما ادعنا » واذا فما أحراتا بآن نعترف لنبدا »> وما أحوجنا الى 
الاخلاص ! ترى ما الذي بضيرنا من ذكر « الاخلاص اللازم » ٠‏ 

۲ ورجا السيد الخبير اضافة القاء على ( أن ) ١ء٠‏ الخ » وليس 
صعنا اضافة الفاء لو سمحت قواعد اللغة العربية ولكنها لا تسمح لان 
(ر ان عتا ( لست جو اا للشرط و انما هي جو اب للقسم ٩‏ و القاع دة 
تقول : ( ادا اجتمع شر ط وسم فا لجو ان لاسایق منھما  )‏ وقد جاء ف 
واحذف لدى اجتماع شرط وقبم جواب ما آخرت فهو ملتزم 

ولا ادل على اجتماع الشرط والقسم وان القسم هو الساسق على 
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الشرط من تسمه اللام في « لثن ».موطئة للقسم ء وبقول كتاب النحو 
الواضح ۔ فی وشو ت ایا ا ی ا 
الموطئة للقي م ادا الفط مد قم لظ او مو لد ل ال 
الحو اب للق سم لا للشرط  »‏ ومشل « النحو الواضح » الكتب الاخرى» 
وەن اليد ان تنقل هنا عن التحو الوا ضح ( ص ۳١‏ ) جملة تشبهها جماتنا 
وذلك اذ جاء في التمرين الخامن : لى كطت انك ٠‏ 

وقديما قال الاعشى : 

سن منيت نا عن غب معركة لا تلفنا عن دماء القوم ننتقل ‏ 
والإمثلة كثيرة ف شعر اللغة ونثرها ء 

E 

دقول السد الخبر 9 نقول الو لى ي الفقرة الثانبه ص ١١‏ ان ال 
ليعجب أشد العجب من ن دولا عربية لا تعنى باللغة العربية كأن لم تكن 
اللدة احدی مقو مات الدوله 4 وآن دعوات اة واجتماعة 9 ك رك 


صاة اللعة العرية بها الخ +++ الفقرة * 


ادا کان الکتاب حول ندرىس الله العرسة خلا حاحه الى الإشارة 
اى شل هاه ( العمزة ) ابض الدول مع ان المؤلف لا بستطيع اثباتما 
واتهام أية دولة عربية « i‏ 
لذأ رجو حذف الفقرة كلها » . 
اتتهى كلام السيد الخبير على هذه « النقطة » ٠‏ وتمام الفقرة التي 
رحا حدفها کلها: : ( ١ء٠٠‏ وتكون هذه اللعة س حین تکؤن ‏ أضعف 


1 


اتفاسها ء وکم نتمنی ان نكون أكثر جدا في مبادثنا وعقائدنا وأكثر احاطة 
بمرافقنا الحبودة » وأكثرها التصاقا شووتا الخاصة بنا ء 


يجب أن نعترف بالواقع امؤسف الذي عليه لفتنا > وأن نعترف 
تأخرنا فها وأن الضف بل دري رهه وقد تساوی فیه الطالب 
والمطلوب *٭٭٠‏ ( %4 


وای أورد هذه الاسر لا سن الروح التي ملت الملاحظة ⁄ والاسی 
الذي يغمر المؤلف وهو بنظر الى ما آلت اليه اللغة ء 


واذاً فهو لا يقصد دولة معينة > وهو لم بخطط للعمز »> وما الداعي 
الى الغمز والكلام صریح ۰ 

ان الولف مصدد تعداد الاسباب الى ادت ا 
امج ومد من 0۸ وی ی ر 
دوله _ هذه لاان ا لا ر لیات ل يبا فصت فهر 
واجات » ومثل الدولة » الدعوة السباسة ب أبة دعوة ٠‏ 


ان املف لم يختلق ولم بتر ولم يقصد الى الاتهام وانما قصد الى 
تقرير واقع والى ان بكون الاعتراف به طريقا الى الاصلاح ء 

لا شك قي ان الدول العربية لم تول اللغة العربية الاهمية التى 
تستحقها ولا الاهمية التى توليها لقضاباها الاخرى ٠‏ 


هل ق تقرير الواقع واعلان الالم اتهام آو غمز ؟! اذا متى نستطيع 
آن نشخص .الداء ومتی نصف الدواء ! واذا کان کتأاب « حول دريس 
اللعه العربيه » لا بقدم للطرالق التي سیبينها ف تدريس اللعة العرسة 
بواقع هذه اللعة وبالاسباب التي ادت الى ضعفتا فها » فان یکون هدا 
اكلام ۰ 
1 


أن أكون قد بينت واجب الدولة ازاء اللعة العرية فى غير هذا المكان 
جه مهما وما ٠‏ 


ھا ولم أقصد قط الى ان دولة معينة من الدول استهانت باللعة 
العربية عن عمد ولم أذهب اليه » وانما قررت الحال القائمة ٠‏ واذا كان في 
تعبیري ما بمکن أن بؤدي الى غير موجود فیمکن تعدیله وجعله هکذا : 
« ان المرء برجو ان تجعل الدول العرسة العنابة باللعة ي صلب سياستها 
ومنهجها وننظر اليها نظرها الى أحدى المقومات الاساسية > ويرجو 
كذااف ‏ أن تدرك الدعوات السباسبة والاأختماعة صلة اللغة العر سة 
بها فتتخذها من أقوى قواعدها وأعمق أتفاسها » ٠‏ 


على أ ني افضل الفقرة الاولى ه 
ت ھ۵ س 


بقول السيد الخبير » « بقول المؤلف ف السطر الرابع ( ص ٠١‏ ) 
أكثر ( المحيط أو لسان العرب او تاج العروس ) 


ونذکر لمو لف تکتا دن دید “ال من آهم ما یجب ان تحصل علهما 
المدرس وهما ( فقه اللفة وسر العربية ) للشمالبي وكتاب ( الالفاظ 
الكتابية ) لعبد الرحمن بن عيسى الهمذاني ٠‏ والكتابان متوفران في 
اللاسواق وسعراهما رخيص جدا» ٠‏ 

وأنا اقول : 


۲۲ 


اني ذكرت ما ذكرت على سبيل المثال » وليس على سبيل 
٤‏ الا ستقصاء 4 والا طالت الفا تمه 4 و لىس صعسا أن نطول ۶ 


NS‏ هو ي حدود تجرتی ء۰ ويوسفني ان اقول ان 
ي م ن دهدن ن الکتا بين :ل اا رٽ فہھما ما بخرج عایها ‏ آي 


ج وليست المسالة مسأالة رخص ف السعر ء 
ولعبرات مله ونشدق بها على الطلاب > وقد قتندى به الطلية ء 
وليس هدا الذي آقوله آمر نظري وانہ نما. هو ما وقع فعلا ۰ 


ذكرت آسماء الكت الضروردة حدا مما « بستعين بها المدرس 
٠‏ على حل المشكلات التى تعتربه وهو بعد الدرس ف ته »۰ »,٭ تری مادا 

بسكن ان بحل له « فقه اللغة » و « الالفاظ الكتابية » من المشسكلات التي 
تعتر ده داتما »+ 


لار بد ان جرد الكتابين من تفع » ولكني أر بد ان اقول اني 
مثات پا هو آتقع » وللمدرس أن ي يشاء » ولا أدل على ذلك من 
النقاط التي وضعتها دان آسماء الكتب ٠‏ 


ولیم دا الالفاظ الكتامه » ساب خاس ءاي ع الیب 


القد اعتنی. رط الكتاں و تصححه الاں لويس .2 ت والدي ف 
ذهني آن الاب لويس شيخو من الحماسة بحيث يبلغ حدود العصبية وقد 
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آکن وحیدا في هذا الظن » بل انه ليس ظنا « 


وقد اقتٽرں « ضط الکكتاب و لص حه ( بشىء من هده الحال + 


ولي على نسختي من طبعة شيخو ملاحظات رجعت اليها فكان مما 
وحدن :: 

)١(‏ ص ٠١‏ : « ( وبقال : ) مننت” عليه اذا أوليته منكة* (وتمننت 
عليه اذا تحمدت » عليه من المن” المنهى عنه كما قيل : ا آيها الذين منوا 
لا نبطلوا صدقاتكم بالمن والاذى ) , 


أمن المقبول ان تآتي في كتاب ألفه الهمذاني ( من القرن الرابع ) ابه 
قر انيه مسبوفة د « كما قيل : » ه٠‏ 


( ۲ ). ضبطت کثیر من الكلمات والحروف خط » من ذلك ٠‏ 
ص ١١١‏ مقدمة » ۷١‏ ههات ۷11 و سعهم › ۲ عىادك یخطاون ونت 
رب » ۳١‏ نكرت » ص ۲۲ المأثرة » ص ٠‏ وحدانا »> ص ۷٤‏ و ”ٌألقى 


في رو "عى »> ص ١٠١‏ جنابة »> ص ٠١١‏ الو ”تد »> ص ۱۸۳ ”يمنة ويسرة» 
ص YA‏ ار “ضا بحکكم الله +«ء 


و صح هذا مقد مه » هىهات ي و سعهم یخطتون 4 نکرٽ 4 
امأثرة ( وال ثرة ) و“حدانا » ”روعى ء _جناية » الود ( وفتحها لغة ) » 
پمنه و سسرة و ال ۶ضا ++ 

( ۳ ) « الخطا » فی الاملاء »> ص ٠۳‏ « بقال في الخطا » » ص ء۹ 
ساء مه ٤‏ صن ۱۹٩۰‏ عمر لن لحاء 4 
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و صحبح هذا : الخطاً : سامة > عمر بن لحا ء 
٤‏ - خط في ضبط حركات كلمات الابيات الشعربة ».وف ضبط 
وزنها » من دلك ؛ 
آ = ص ٩٩‏ : 
سائل أسيكد“ هل ثارت“ بمالك ام هل شفيت” التفس من بلبالها 
والصحبح : آم هل شفيت ٠.‏ 
ب ص ۱١‏ : 
دماؤهم ليس لها طالب مطلولة مشلل دم العبيد 
والصحبح ي اقامة الوزن ان بقال : مثل دماء العبيد أو مشل دم 
العبد » وقد جاء في لسان العرب « ١ء٠٠‏ مثل دم العثذرة» ٠‏ 
ج ص ٦۷‏ قال عنترة : ) 
فما وحدو تا اروق أشابة ولا كشثفا ولا و جدنا مواليا 
و المسحيح ء « لكن وجدنا موالبا » ء 
د قال الشاعر : 
وان الذي حدثتم في نوفا وأعناقنا من الاباء كما هيا 
والست غير موزون على هده الصورة ۰ 
هھ ص س : ) 
هجرتك حتی قبل لا بعرف القلى وزرتك حتی قیل ليس له صبر 
والصحح : هجرتك ٠‏ وزرتك ب والبیت لای صخر الهدلي ۰ 


0 


وھ = صں ۳ : 
ولي ف کل آصید من پمان آبی” الضيم في قوم آبات 
و الصحيح أا % ) 
ت |“ س 
بعد ان يعاق السيد الخبير على ما ذكره المؤلف ب[ ص )۲١‏ + قول : 
تحصل المنحد أو مختار الصحاح + 
والمۇ لف بقول : 


آ ‏ ان حصول الدرس على مخار اصاح (... والمنجد ) من 


تا ب اني ذکرت اماٿ المصادر والمراجع ولیس هدان الكتابان من 
الأمات ٠‏ 


< لصصست على سان العرب أو تاج العروس و المحط لضرورة 
النص ¢ دا دسب مدرس ان )ر صعو ده الحصول على و أحد منها دهمره 
( أو النجد  )‏ وكلاهما لا نحل المشكلة ه ومختار الصحاح-على آھمته 
دصر حا ¢ y9‏ دحوی الافعال والكامات الرماعه الحروف __ ملا ب + 


د س ددآٽت المعاح ۾ التي صت عامها قا ط وختمتها قاط وا 


1۲7 


لباب وترکا جال الاختيار » فقلت : قاموس أو أكثر ( ٠ء٠‏ المحط ء أو 
لسان العرب » آو تاج العروس ٠٠١‏ ) ولم بشت السيد الخبير هده انماما 
عندما نقل عبارتی ۰ 


ھ سے ولم آنص على « المنحد » لانی كنت انتظر ان بطالينى الخر 


a 


وا لخطر ن استعمالڵه + 


¥ 
بقول السيد الخبير : ( جاء السطر الرابع قبل الاخير من ( ص ٠١‏ ) 
ويقول الولف ان للسطر الاخير من ص ( ۲١‏ ) علاقة متينة بالفقرة 


يقول السيد الخبير » ( جاء السطر الرابع قبل الاخير من ( ص ء٠‏ ) 
السايقه بل اله حزء لا تحزاً من الفقرة » وكل ما ف آمره انه جاء عه 
الحكمة المشتقة من المعنى الذي قصدت اليه الفقرة ء والمسالة كلها تتعلق 
بالنمو » وما درسناه في دار المعلمين العالية في فصل ( التربية نمو ) ء 


A 


قول السيد الخبير : « يرسم ا ملف همزة كلمة ( قرؤه ) مفردة 
۵ن السطر الرابع هن ) ص o‏ ( ¢ والقاعده الاملاته ف ر سم الهمزة أن 
کنب على ۲ الواو ) اذا کانت مضمومه او ما فلها مضموم وقد اعادهاً 
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اكثر من عشر مرات في الكتاب وصواب الكلمة ( يقرۇون » ويقرۇوا ء. 
الخ »٠ء٠‏ 

ویشهد المولف أنه كتبها مفردة فقال ( قرءوه > ولن بقرءوا ۰٠۰٠ء‏ 
ور ءوس ۰+ ( وان ذلك لیس من الخطا » ولا من ناب الاشكار » فقد 
رآه ف ل فى أماٺ المخطلوطات اله ربيه » وآخذه عن أساتذة أجلاء » ومر به فى 
مطبوعات محققة تحصقا عملا أو ألفها علماء ثقات . 


ولتد دكر السيد الخبیر فی ملاحظاته کتبا علی انها خیر من کتابیٰ > 
وکتبا کان علي أن أضيفها الى آسماء مصادر ومراجع ذكرتها فما رأيه اذا 
کا نت الهمزة قد رسمت في هذه الكتب مفردة مع أنها مضمومة أو ما 
قبلها مضموم بل انها رسمت مفردة في الكلمات التي وردت ف كتابي مثل 
نقرءون ورءوس + ومن الامثله على ذلك : 


آ - في اللغة العربية ‏ أصولها النفسية وطرق تدرسها للدكتور 
عبد العزيز عبد المجيد ص ٠١۷‏ : « يكلف المدرس التلاميذ عملا مسن 
الاعمال المتصلة بما بقرءون » وان يحدد هذا العمل وضو ح » كکآن 
يبوا عن أسثلة الموضوع الذي بقرژونه او بلخصوا ما قروّوه ٠۰۰‏ او 
أن بعاقوا على الكنب التي قروو نها %%+ ( “ 


ص ۱۷۷ « ٠٠ء‏ ولو حظ أن معظم القرأء +٠٠١‏ تبعول باذانهم ۶ 
قر ءو له عي و لهم » ۰ 

ص ۲۳١‏ « القراء قلىلو التجارب سهل تصد دقهم 1 دشر ءونٰ۰۰۰) ۰ 

ص ۲۳۹ ( ۰٠ء‏ وقعو ا فردسة لا تقرءون ١ء٠٠‏ ) ء 


ب في كتأاب « الطرق الخاصة ف الترصة لتدريس اللغة العريية 
والدين للاستاد محمد عطهة الا براشي : 


۲۸ 


ص ۳ : ( لحب . المدر ان شوق الاطفال وستمىلهہ | 
و5 لسو ى 
اتعبير عن الأشياء التي قرءوها ء ليتحقق انهم قد فهموا ما قروا و اهم 
كرون فما تقرءونل +٠۰‏ ) 


« یجب أن نختبر هم فیما قرءوا ) (( ٭٠ء‏ ان نعلم التلامید جميعا آن 
بقرءوا بصوت مرتفع » ٠‏ 


ص ٥٩‏ . ( فهمسون ما دقر ءون. » ) ۰ء ان دقر ءو ا سدلاقهة 
اسان ++ ) ء 


وتنظر ص ٥۹‏ السطر الرايع قبل لاخر ء6 ص ٠‏ السطر ١‏ 6 ۷ 6۹۸6 
ص ٦۱‏ السطر ۲ » ۱۸ ء الاخير »> ص ٦۲‏ السطر >١۷ ٤١١‏ وف السطر ۱۸ 
) دشاوون ( > ص ه٠‏ السطر ما قبل الاخر » ص ۷١‏ السطر الأول »> ص 
۵پ السطر ۱۹ ۰ ٠ ۲١‏ ص ۷۸ سطر 8 ۲ ۳ .س و الكامة 
الاخيرة ص ۲ السطر الخامس » 


لاتا محمك عه الا أَث شی ( .عمد .متشي الاح العر ده <( کتاب 
آخر سمه } اصول ارده وقواعد التدرسس ( اء على الصفحة Ay‏ 
مىك ١:‏ 3 فر ءوه ( وعلی امه ۲4 9 قر ءوا ++ 


الخاصضه . بفروع الدين-واللعه العر سه ( للاستاد حا مد اعسد القادر عصو 
معجم ع أله العر دة بالقاهرة بلاحط مثا : 

Ci‏ ۳ ص7٤٦۱‏ ۰۰۰ کان ٥ن‏ السهل: عليم آن يقر ءو | أيه كلمة 
تعرض-علیهم * 


٩  لوصا‎ 1% 


5 ف کتاں « الموؤحه الفنى لمدرسی اللعة العرسة » للاستاد عد 
العليم ص ۹ 6 السطر السادس : ستقر ءون البوم قصة ++ 


سے ف کتاں « الالف اظ الكتاة € عمد الرحمن اسن 
الهمدذانى چ 


کسی 


دں پاک : حاءوا چ 

ان ورود الهمزة مفردة مع انها مضمو مه او ما قہلها مضموم کشر » 
قد دما وحد شا ۰ ر هنا على سل الثال ما حاء على الصفحة ۲١‏ مسن 
الجرء الثالث عشر من طبعة دار الكت المصرية لتاب « آغا ني ( ابي 
الف اد الاصهها ني J‏ والصسان دهز ءول مله ۰ و 


وما جاء على الصفحة ۷ » ۳١‏ من « المناهج المشتركة » للم 
الداتم لاو حدة العر مه الثقافرة 6 المطبوع عام EC‏ الشاهرة . 8 


در وا 4 دفر ءو ڏه 4 قر ءوده 4 قر ء وها * 
وارحو ان بعلم السك يخير أن الهمزة المضمومة الى تحدث عنها 


ورد ف کت موم من القديم والحديد مرسو مه على الل" لف سے وهلا ۹ 
لي 1 خط وآن على الكاتين والمحققن کنا تھا على الواو 6 


وقد کون ناسا ان نذدكر انها وردت كدلك في الكتب التشى 
اسنها فجاء ف كتاب الدكتور عبد العزيز عد المحصد ص ۱۸۲ : <( لا 
در راون » » وق کتاب « الالفاظ الكتاة € ص ۹٤‏ : « بذرآهم € + 


ان قرا »> يمكن ان ترد مع واو الحماعة على الصور الآتية : قرءوه ؛ 

4 8 # ر 
قرآوه ه فرووه 6 قر وه C‏ دون ان تکون وأحدة منها خلا ۔_ ومکن ان 
« نحتكم » ق مثل هذا الى الشيخ مصطفى العلايني في الجزء الثاني من 


1۰ 


کتابه 3 جامع الدروس العرسة {( فصل : اکتا ده الهمزة ) المنوسطة ص 
٠١۷ - 6‏ من الطبعة السايعة + وكدذاك ترد رءوس ٤‏ روس »› رو سءه 


الخلاصة : اذا كانت کنا الهمزة على الوأو ف مثل دقرؤون ( کما 
اراد السد الخيد ) حه فان کنا تھا متفر ده ( آي بقرءون ) ( کا 
آوردها املف ) صحرحة كذلك ¢ 


0۹) 


يقول السد الخ ر : « ي السطرين الاخيرين من ( د ںی ۳٢‏ ) المقرة 
(ھ) قول : ( بحسن آذ م الطا لب معنی الكلمة دون تاها و ادا 
کتبت فلا بد من آن کون الامر مختصرا ومحدودا ومن قبيل التذكیره٠)‏ 
ان استحسان عدم كتا دة معا ني الكلہ_اث يعطي مجالا واسعا لاهمال 
المدرسين كتابة المعائى وتكاف الطلان تيلها وحفظها ء آرجو ان 
تكون العبارة هى : ) ۾ ب بحسن عند تسجيل معاني الكلمات آل بكون 
الامر مختصرا ومحدودا ومن قبل التذدكير ١ء٠) ٠‏ 


وقول الخ لف : 
آ _ السطران الاخيران من ص ۳۲ ثمرة تحربه آكدة ء 
ب ہے تعود الطالب اعتماد تفسه » واستخراج العنى من السياق ٠‏ 


< ے ان كتابة المعانى تحمل الطالب تمد دفتره فيقل اصعاؤه الى 
قدمت للرآي نولي : « بحسن ١٠ء‏ » ومعلوم أن ( یحسن ) 


لا تین ي الاهبال لان د العل 6 مول على آي حال ہ ان بوصل 
المماني الى طلابه » وان بستوعب الطلاب هذه المعاني ٠‏ 
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+ 
يقول السك الخير D.‏ قول الو اف ق الفقرة الاولى من نعں ¥ 


( اما الدرجات وهي طريقة رسمية متبعة فان اكثر ما بخشى فيها انتصبح 
الدرحه غانةه لدى الطا لب > دقف عند ها ويحاول من جلها » وکشرا ما 
يشعر الطلبة بالعجز اذا كانت درجتهم واطئة » ولذا حسن أن يستغني عنما 
لدى الامكان ) ء ان المدرس عندما بحاول اعطاء الدرجة للانشاء بضطر 
الى التركيز على الاسلوب والفكرة واللغة والاخطاء النحوية الخ ٠ء٠‏ 
وبذلك بهم مستوى كل طالب » اما اذا تركنا له حرية الاختيار وأخذ 
ستعمل کلمة ) لوح ( فط أن مستوی الطلاب يضيع وللا نقدر على 
ٽو جچهم لاان تصجیحه سقتصر على الاخطاء النحونه والاملالنه ء وقد 
حاولنا كشرا وكشرا حدا ازالة هذه الفكرة من آذهان المدرسات 
والمدرسين بعد أن لاحظنا التسيب وعدم ال ٤‏ التصحيح € + 


ر ا لمۇلف 


2 


ا س ني انطلق ي کلامي من تجر به تاححه » فقد درست الانشاء 
سنین وتقدم ا فه تقدما ماجوظا.دون أن التره وضع الدرحات على 
الدفاتر ء 

ب وانی اذ فعلت ذلك واد دعوت اله لم ادع الى تعويض 
الدرحة بکامه لو حظ م ول دري من أبن حاء السك الیخبر . ) لوحظ ) 
هده و کہ حملها س عك ذلك کل تلك الننا د ۰ 


1 


الموحودة و کىق. حماها النتانج وقد تحدلست عن التصحيح وطر دته 
« طو ااا » > وکان مما قلت :٤٩‏ .لیس المحم س رق أو ضربة على 
المدرس » وانما هو جرء لا يتجزأً من واجبه > عليه أن ينصرف له ويخلص 


فره. ٠و‏ تخصصض له اوق متاسبا دصقو فه-دهنه ۰و دنقرد. ده ع دفاتره ادون 
مۇفرات خارجية ٠.‏ 


ولیس ه من المعقول أن يكون التصحيح « شكليا » بقزاً فيه المدرس 
سطرا هنا أو هناك > ويضع .اشارة بالقام الإاحمر هنا أو هناك وټ جت 
ان نراعي لدى التصحيح أمورا كثيرة » منها 


. د الالفاظ والت ركيب‎ )١( 
س تمکن الطالى من ن تو ضيح-الفكزة التي 2 عتها والااتة‎ ( ۲) 


عن العاطفة التي جاء عرب عنها ۾ ١‏ 

) س( ب النيحو 4 ) 4( س الخبطل ٤‏ 0 (. ن الاما ۰ 

(٦ )‏ .هند سه :اأ ةه +++ وتکون عملنة ا : : لتضجحجح بان قرا 
المدرس قر أءة دقر قه واعة مص ححا بالقلم الاحمر مأ بلاقي من خطا + + م 
يكتب في آخر الصفحة أو آخر الموضوع جملا تبين للطالب مناطق قوته 
و اسار الى متاطی ضعفة » وللا داس ف ان كنتب عبارات تشجعة ادا وحد 
مالا لی دك ٠.‏ اما الدرحات ۾ چچ الخ ٠‏ والمفضل لدی التصسحيح أن 
تتكون بين المدرس والطلاب. اشارات متفق علبها. تسهيلا اللعملية واقتصّادا 
ف .الوقت چ 


دعك آل ينتهي. درس من التصحيے »> بلقى. نظرة عا بى الدفاتن وشت 
على ورقة خاصة او دفتر خاص ) الخطا انكر في كثير متها ء وخلابة 
ےا ح التي يحسن أن يقدمها » لان التصحيح ج س کما ا یجب ان یکون ‏ 
نوع من الد 4+ 


1Y 


غندما مدا الدرس التالى للتعبير » يحضر المدرس الدفاتر معسه» 
ونعان تسيهاته ااا وسابا » ويكتب على السسورة ‏ مستعنا بالطلہ4 
آنفسهم ‏ تصحيحا نما تكرر الخطاً فيه نحوا آو املاء ٠۰۰‏ لم وزع 
الدفاتر بالطريقة المنعة نظاما ٠۰۰‏ بنظر کل طالب ما في دفتره من خطا 
خاص به ثم يطلب المدرس الى الطلبة المتفوقين أن بقرءوا ما كتوه ١٠ء‏ 

وقد کون مناسبا أن يطلب الى الطلاب أو الى عدد منهي اعادة 
كتابة التعبير مصححا فى بیوتهم لان ذلك پلزمهم ‏ على وجه طبيعي ‏ 
النظر ٤‏ التصحيح % +++( + 


حاء کل ھد! وما اليه عن التصجيج 4 فان تكکون كلمة » لو حظہ {( 


ضه » ولا نترك اليم !| اأوضوع وحده و انما تترك لهم کل موضوع » 
ولكن ترکه لھم لا حول دون انالف ودول أل تشر غیرهم رآده الذي 
جربه ونجح لدیه , 


۹ - 

قول السد الخير : .( أورد امو اى ف ص ( ٥۰١‏ ( و ما تع دها ف 
الفصل الرايع ( تداریس الحو ( الا طلاحات ) الشسكشيفة 4 والاستقرادة 
والاستنتاح. ة4 ( ومعا نی ھدہ اللأصط لاحات غأ مضه بالنسة لا کثر 
المدرسات والمدرسن لتقارب معانيها ٠‏ لذا ترجو شرحها في الحاشية » , 


ويقول المؤلف : لا حاجة لشرح هذه المصطلحات في الحاشية لانها ٠‏ 
وردت معرفه موضحة في الصفحة ۸ه نفسها والصفحة ٠٠ » ٠۹‏ ء فعلى 
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هده لفات ) الفصل اراح لدا ریس الحو ( حاء فما حاء س 
J)‏ الالقانية أن تو لی المدرس تدم الادة کاها 4 وصقی الطلبه مستمعان ؛ 
وتكون التكشيفية باشراك التلاميذ االمادة والاستعانة بهم والاستتاد الى 
مأ لديم من معلو مات واراء وما م من نیاهه و سجہں استطلاع 6 قوم 
ومساویء وتختاف هده ا محا سن والمساوىء قتعا للظر ف والملوضوع 
EIT‏ وتاي الطراكى من حت منطقه سے اادد تفسها من بدا تھا 
الى نهاتها على نوعين : الاستقرائية وهى التسى تدا بالامثلة وتنتهى 
با لقاعدة ُ واا ناجه وھی الت تدا با لقایعدة و دسشھی بالا مثله ۰ ومن 
محاسن الااستقراكة نا تیدا دما هو فرب من الطالب ۰ الخ وهی 
بهذا آصلح في درس القو اعد +4 + الخ ٠‏ 

ويلاحظ آنه يكن ان تقدم الالقاية التكشيفية استقراء او 
استنتاجا ۾ ۾ ۾ چ الخ + ۰ 


أما سكن آن يعوض هذا التعريف للطرائق في صاب الموضوع عن 
حاشية تضبع في ذيل الصفحة ؟ 


ادا کان القارىء لا لته الى تعر ده مقصل ستعرق آکثر. من 
صفحتين من متن الكتان فكيف تمه الى حاشية لاحدى صفحاته ! 


1 - 


بقول السك الضير : « شرح المع أ ف ص ٠١۱‏ شيم المكة 
والمطالمة الخارجية ولكنه لم يطلب الى امدرس تكليف كل طالب بتقدي 
تقر ر عن ..الكتان الدي عقروه لتعود الطالب.التر كز والفهم و دص وتدوق 
ا بقرؤه وليكتسب ثروة لفوبة وأقكارا جديدة » وقد أوجدت بيش 


To 


الدول ومنها جمهو ر ده مصر العردة ھدہ الفكرة ووزرعت عاسی 


اللالعة الخارجة _ تقد تقریر عن الکتاب الذي ر ,تقر وه ه وذلك چ 


س لای آتخدث عن دة نعحت . 


ب ب لاني انطلق ق.مجموع ٫كتاني‏ عن طبائ الاشياء.» وطبيعة 
الاشاء عندي ان الطالىة :الخارجيه < هو اة س أن صح التعبسين س 
ودعوة الى أن تتكون هذه الهواية لدى الطالب > ولا تحقق ذلك الا اذا 
تركنا له آكبر قسط من الحرية ء وأبعدنا هذا النوع من المطالعة عن لوازم 
الدرس المنهجي وقوده ليستطع الطالب آن بکتشق.تفسه «وهواته» . 
انتا اذا آلرمنا الطالب ق.المطالعة الخارجية بالتلخیص وبالترکیز ل تعر 
عليه الجو ولم نهيىء له فرصة جديدة م ان الطالب يضيق بكتابة 
المختصرات لدى المطالعة ارج لانه برد آن ترك ي هذه _ ف الاقل 
.على هواه .ومن الطلبه :من مختا ر كتابة الملخصات والملاحظات ومنهم 
ن مختار الحرة <« الطلقق ‏ 


ان الثروة اللعوبه وما اليها۔ لا تآتى عن حفظها فى دفتر _ وما اكثر 
ما لطلاا نا من دفاتر س وانما ھی تنساب ف النفس اتسا ا چ 

ج ادل قیدنا المطالعة اخارجية وک م د ا فقدت مز تھا 
ال 


۱۳٢ 


د لیس کتابي اول کتاب لم. لزم قارلیه. باجبار طلابهم- لدی 
المطالعة الخارجية ٠‏ على تلديم تقرير ٠٠١‏ ء الخ نلعي تلك الكنب 
ونرغعها من المکتبات ؟ آنلزم مو ليها أن د شبتوا هدا الراي لدی اعد 
طبع کتبھ.؟ 


ھ ‏ ومن المناس ب ان نکر ما ورد في کناب « الوجه الفني » 


للاستاذ عبد العليم ابراهيم شان القراءة الحرة E‏ س )7 الجر به 
نط تھا ب تا بی . التقسد والتحديد 0 فسح لاء ادن أن .تفع حدودا لهده 
ألْقَز إءة. الجر:ة -.4 ¢ 19 ).۔والکتان. خد الكت الى آعجب. ا الختين ه. 


ما الشق الثاني من ملاحظة السيد الخبير : « وقد اوجدت بعض 
الدول ومنها جمهورية مصر العربة هذه الفكرة ووزعت على الطلاب 
سحلا خاصا بسحل فيه الطالب الكتب التى طالعها ورأه فيها وتعططى 
السطالعة الخارجية درجة خاصة تدخل في درجة ( المطالعة ) الرسمية » 
وهو : 

أ - آمر رسمي بخص الحكومة اكثر مما بخص الو لفين ٠‏ 

ب س لم يدخل في تجربتي ‏ ولا آرى من الصحيح ‏ ف ضيء 
تجرتى _ ان تعطى درجة خاصة للمطالعة الخارجية تداخل في درجة 
لمطالعة الرسمية لأن ذلك يخرج بالامر عن حدوده وانه يكره الطالعة 
الخارجية للراغبين طواعية فيها » وتصبح المسأآلة ‏ بعد ذلك عرضة 
للغش والتزوير _ ما بكفي ما وضعنا للدروس « المنهجبة » من درجات» 
وما آلت اله هذه الدرجات عندما ضحت غاءة ۲ 


< ان الذي دعا اليه عمل جمهورية مصر العرية في أن يسجل 
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الطالى الكتب التى طالعها ورآبه فيها خف كثرا مما دعا اليه السسد 
الخبير من تكليف كل طالب بتقديم تقرير عن الكتاب الذي يقره ٠‏ 


د س ان فراءة کتاب شيءَ والتكايف تقدیم تفردر عن الكتاب 
المقروء شيء آخر » من طبيعة أخرى ٠‏ 


۰ وعد : 


فانى اذ أشكر للسيد الخير جهده ولمحلس الترية اهتمامه > أعد 
بني سأنشر هذه الصفحات التي عرضتها على مسامعكم ملحقة بكتابي 
تنو درا للقارىء وحفظفا شرات المساقة ٠‏ وتفضلو| تماد a‏ ق الشكر 
والاحترام : VD ee‏ 


اا لف هله اال کسیر الك فاند ا ماعا ة ودشر الناقشة ةة بالکتاني 
واكدت اللجنة قرارها الاول تم قر مجلس التربية راي لجنة التمضيد 
بالمساعدة بجلسته ق TY‏ + 


ITA 


Du 
ZZ ADTOLS 


ماګ 


( ۳( 
منهج البحث ٠‏ 


) ٩ ( 


تعریغه ‏ آهمیته ‏ من تاریخه ‏ فی المصر الحديث 
صغفحات اتحت ‏ اتواآعه ‏ تروط الہاحت ہے الیعت عند العر ی 


ا منهج : هو الطربقة التي تؤدي الى حقيقة ٠‏ ومنهج البحث الأدبي 


لديك موضوع تريد أن تصل فيه الى تتيجة » لديك فرضيه ترد 
` أن تتأكد من صحتها فما الذي يوصلك الى ما تريد ؟ المنهج ٠‏ الطريقة 
التي هى ثمرة لتحارب طوبلة فى الفكر الانسانى »> عانى فيها الانسانكثيرا 
من الخهود » والجهود الضائمة أحيانا » الى أن استطاع أن يمهدها , 
ويدالها ناقا الزوالد والعقیات متنا الضروري الذي دقصر اللمدى 
ويقرب المقصد » مثيتا هذا الضروري في خطوات ‏ أو مراحل عامة 
لا بد منها في كل بحث. رصين » تا ركا التفصبلات الى خصوصية المي دان 
الذي يدور السحث فه آو الموضوع المختار من الميدان الواحد ەم 
شخصة القائي بالبحث ٠+١‏ 
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و منهج السحث سمه حضار ده تۆدي الى حضارة على وآرقی وهو 
البوم من مفاخر الاأنسان ومفاخر جامعاته حتی أمكن أن اتكون الحامعات 
مر ادف نهج السحث 6 وان خر الحامعات ما حادت فما مناهج السحث 
وزودتها طاہتها عای خير ما یکون ۰ 


والمقصود ف « درسٽا » هتا » ون حد شنا عن انج ۰ء ما ڌا ف 
المداك الادبي» وما حدر تعلمه من مراحل لکتانه نعث فی صفحات أو 
في كتاب ٠٠١‏ وتكاد تكون المراحل واحدة طال السحث 2 قصر لان القصر 
والطول برجعان الى طسعة الموضوع ف ضبقه آو سعته » وهي کدلكتکاد 
تكون واحدة ف الفرعين الاأساسيين اللذين تتوزع علمهما الدراسةالاددة 
وهما : ألادبي واللعوي ٠‏ 


aE‏ الث بالطبع ۋ ق ال ئ التغليمي ا لسعم ي (او الو صفي) 
من الادب متخذا مادته د ف کشر من الاحات ‏ من الادب بالمعنى 
الا نشبا و ي( او الايداعي) ٠‏ 


وتتعدد وقفة الباحث من الاد الانشائي وتتنوع بمقتضى المنطاق 
الذي بدا منه-والغابة التي برمي اليها. » ققد يقم موضوعه عل عم 
) شنا عر. آو. کاتب أو انحوی ٠٠۰‏ ( أو عا آشر. ( دیوان.» قصه. معجمء ۰ ) 
أو على آراء عم من الاعلام آو جاتب .من حياتهم أو فكره . 


وقد بقیمه على عصر او غرض او بيه ٠٠۰‏ وقد وجه جل .هسه 
لاعصانب الفنى وعنضر الاإتكار ء وقد بعنی بالجاقى .التاريخي أو 
الاجتماعى ..٠‏ الى ما هتالت مما يدخل و ف طرالق الدراسة الاديه ٠٠١‏ 
ومنها ما يعرف في الدراسات الاختماعية والعلمية خاصا ا بالبحث 


الميدانى حسٹث تخار الا حث ماده هة معاصرة معشة ٠»‏ 


| 


التدرج وسلامة اللفة ءءء والبعد عن الاطالة وعن المغالطة ء آما اذا اختار 
الانشاء آي آن کون مدعا خر فا نه ود ودي عملا .مجمو دا ولكأةه 
حرج عن داثرة السحث ومھهو م الدراسة +++ 


و هدا عني ان لث صفات خاصة تمزه مند ان قق عله عن 
تاریم أو النافد أو امناقش ٠‏ ٭ من هده الصفات دوه ر ۳ والتوزع 


وا1 جع » ولبت بالصادر والراج نارس ٤‏ سیو کر ذال تة 
وتلحقه خاتمة ٩‏ 


هذا ان استذرق البحث کتابا کاملاءآما اذا اقتصر :على عدد محدود من 
الصفحات فانه ببقى محتفظا بروح التبوبب آو بمعنى أدق بالتدرج 
والانسجام مين فقزه » دون آن نستغني عن الإحالات على المصادر 
والمراجع ومقدمة قصيرة وخاتمة قصيرة ء ويجسن آن بحتفظ بصورة 
مضغرة اللكتاب با فى ذلك الفصول والابواتوالفهارس اذا كان المقصود 
منه التدرب على البحث والاستعذاد س آو الاعداد _ للتوسم وتاليف 
الكتب؛ فيما بعد ٠‏ حتى اذا استقام الامر لاطالب كان متمكاء من ناء 
الكتاب ٤‏ وعارف ان التقسيم الى آبواب وفصول ليست من شرائط بحث 
دشر مس نلا اي کراب س آو مادة من مواد محلة:عام A‏ » 


وواضح من هذا ان الصمفات المد كورة هنا » صفات شكاة»مظهر ره 
الارضاء العين آل صح التعسير » ؤتيقى بد .ذلك الصمفات المضمونية > 
الناطشه تى لا بد متها لارضاء عقل القارىء وافناعه » وجى صفات لا يد 
مها ۾ ولن کون بث الشکكل فةط > ويستطیح 5 سنتدل عاسها الناقد 
قراءة: هنا و هتاك من صفخات .اليحث :أو فقره » وتكون الرصانة والمنطق 
وسلامه اللعه علامات آولى؛ الاستتدلال ٠‏ 
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ضر ور ته n‏ مضمول أفضل رک شا مهمهف ي فو ضىی 
القسكل وحهل صاحنها ف اط تقد مها وشر اط التدرج فها » 


واذا كانت المراحل العامة فى الشكل واحدة اج فان هذه ار احل 
تاجح دمقدار ما لدی متعلمما من خصوص وقد رة على التصرف وملاءمة 
المادة المناسبة للشكل المناسب ء والا » فان اليحث يستحل عماية اة 
بمستطاع من عرف جانبه الشكاي أن ہرز فيه ء وهذا غير صحيح٬لان‏ 
القارىء والناقد يطلب الروح والفكر والمادة والشخصية وما الشكل الا 
وسيلة في خدمة هذه المنطلبات يظهرها وينظمها ويركزها فيكون هو 
والمضمون كلا واحداء 


ويقترن وصف البحث الجيد » الناجح » الحقيقي ٠٠١‏ بالعلميءولا 
يقصد ‏ ذلك بالطبع ب الملم الصرف في الطبيعة او الرباضيات آو 
الكيمياء والفيزباء ء٠‏ وانما بقصد ى أول ما نقصد وأمسط ما قصد _ 
اتصافه بااروح الذي هو من أخلاق العالم اني التعامل مع المادة بسا 
تسه طسعة تلاث الادة » دما هو فها ولس بما ليس لمأ » وهو بحکم 
تعامله مع هذه الادة متحرد لا لتعصب لها آو علبها » ولا مها آو بكر هيا 
ثم هو مخلص للحقيقة التي يسعى من أجلها »مستعد للسهر والمشابرة 
والتضحية ٠‏ وينعكس كل ذلك في طريقته وي التتائج اثني بصل اليها » 


دو صف السحث الحيد بالعلمی بمقدار ما بدي فيه صاحبه من آأناة 
وصبر وبعد عن الهوى ء٠٠‏ والتفكير الخرائي الذي يتمد في تعليل 
الظواهر على غير آسبابها ٠‏ واذا كان العلم الصرف مشترط ما عرفه عاله 
بالموضوعبة فقد .اشترط البحث الاأدبى هذه الصفة الموضوعبة ولا سيما 
بعد الاتنصارات التي حققها العلم باکتشافاته » ویمکن آن نحد لها 
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نظیرا ف مجم و ع کلماٹ من العاداله والانصاف واحقاق الحق وابطال 
الباطل ١ء٠٠‏ 


واذ آلمتت البحسوث الادبية في العالم وني الجامعات رصاتنها 
ومو شوعنها. واشمتها تحسث صار اهوم الضمنى للسحث أن نکون 
علميا ۰۰ء موضوعا ١٠ء‏ لم تعد حاجه کسرة الى وصف السحث العلمي 
أو الأو ضوعي ۰ لان هده صفات مفو وغ من تو افر ها ف الحث لكي 
مکون ثا ۰ واد تقول : ديجث فان ذلك يعني ال السحث عمو يي موضوعي 
وهكدا استغنت الكلمة بنفسها عن الاوصاف » 


وغل مل ذلك عن 9 ترا السحث با نهیم نی ٤‏ آي انه سا کر على مقتضىی 
ی ی مراحله ولوازمه و نتا مجه + e4‏ کا قال هدا بحٿ منهجي على 
يل التخصص بالمدح لوم کان ف البحوث ما لم کن کن منهجيا ونما هو 
صر ر ن الفوضى و الخاول والتراكم ۵ أ ما الآن فمن تحصل الحاصل 
أن تصف يجا بالنهحة لان المنهجية هذه صارت-جزءا لا يتجزاً من مفهوم 
البيحث نفسه قدخلت فيه واستغنى باحتوائه عليها عن الوصف بها ء 
ام تعد ضرورة کیری ‏ اذا : لوصف البحث » فهو دلالة كاملة > 
ال ف اللدا المتخاغة التي ا رال ا و لجر ل ولم ها ھا من 
نظم لا معلوه اتا و دمهك دمهد أا سسل لٹ فہي| * 
اجل ان المنهج ضروري جدا وهو مرة اخرى ب سمة حضارية 
ی ااه اا حل الذي دصل ديا j|‏ ی الفاق عن أقصر طرق وارقی 
اة ھ4 وهر دوفر سی خلال داك شرا من الوقت وکشرا مسن الجهد 
الصاتع 4 »> زادة على ما دو قر من مسار وصول هده الحقالق الى الآأخردن ٠‏ 
ومن ھا کان السر 3 اهتمام الجامعات به 6 وکان انوج من ارز مأ 
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تفخر بتحقبقه وکان الطالب العربی ‏ وما پزال ‏ نذه لیدرس ف 
الغرب » ويدرس أحيانا هناك تاريخه وأديه وفلسفته ٠٠١‏ ويعود ليتولى 
الهمة ف بلاده «٠۰‏ وتساله عن آھم ما حصل عله ٤‏ وآهم سيب دفعه ‏ 
للدراسة هناك فحسك : المنهج ¢ انه المج ویسبب هذا المنهج كانت 
لغرب بحوثه الجليلة ء وبسببه استطمنا هناك أن نلف رسائلنا ء لقد 
فح عیو نتا على آشباء کانت آمامنا ولا نراها » ونراها ولا ندري كيف 
:صل اليها وكيف نوصلها الى الآخرين ء واننا ننظر اليوم الى البحوث 
التي كانت تقدم اليا على انها بحوث أو التي کنا نقدمها نحن متححن 
فنضحك ونآسف على ضياع الوقت والحهد والجققة »> ويعزشا اننا 
أدركنا الخطا.وعرفنا الطريق الصواب ٠‏ 


عمل هولاء الذين آخذوا انمج وآدرګوا خطره ٠‏ على نقله الى 
طليتنا. وحامعاتنا واشاعه مفهومه | میم وقد نححوا الى حد بعد 
٠‏ يما سعوا اليه وبما طبقؤه ویما آشرفوا علیہ وان کنا لم تسام من‌الخطاآهء ‏ 
وکان عاینا ‏ وما د بزال آن نقي آتفسنا وطلبتنا هدا ا ۰ 


۾ يصل العرب الى منهج السحث دان سه وضجاها وانما ےو 
ار لرل لی ان جه ارا يى الاغرق وتميز مكان سقراط 
وأفلاطاورن وآرسظو 44+ والى #نصر الهضة والقرون التالة 4 ودیکارت» 
والقرن التاسم عشر وما رای هن اتتصار العلم الصرف ورمن بدءالدراساٽت 
التاربخه 0 الادسة شه و سیر ها تفده من مجمو ع تاریخ حضا ر تھا 
ن اا »4% وربا وقمت اي اقرن اتاسع عثر وا وال 
اکر ا لم لبوا ًن ىسنو ا الط ومسزوا 4أ یحتصس به کل میدان ۰٠ء‏ 
وکان من هژ لاء الم رخون والحعراضونل ++ م م رخو الاد و نقاده 
وباتي في مقدمة من يذكر في ميدان البحث الادبي « لانسون» وهو الدي 
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فنك إل ق الحرف م الصر ف على التحث ادبي و دعا الى تفسیر 
العلمة باروج العلمي م یشن ان۔مسدان .الاادں مساد أا -خاص تله طنعانه 


الخاصة. :هھ وان التقی ی العموم ېره .»لاله وم :عى تعر الدوق ۾ 
و آل :مادته العا ملفه :والخال # 


وسارت القافلة فى الطربق المد » واتضحت ا لمعالم »> ومضى الاساتذة 
دزندون ٤‏ التجارب اونوعون ودوجهون ءا ي مقتضى مراحل الدراسة 
اعدادا للباحث الخقيقى بعد التخرج ٠٠١‏ وكل مرحله تستدعی ضرا 
قثاستا من-البحوث مراغاة لمستوى ا والغاية المباشرة التي بقنام من 
الها السحثء وز اد الباحث العر بى غلى تحجر به العرب فحربة قيمة 'اسستمدها 
من تاریخ حضارته ومن مسيرة الى شه ء 


آثت ای “الاعدادة ( الثانوية) تظلب م مونضوغا محدودا وریما 
معروقا آو مطروقا دد قلمل من الصفخات ( شضل آلا تزند على اة ر( 
قاصندا الى أن م لالب بمادة وسح مما لدابه ف الكتاب المقرر عن 
موضوع داخل ف المقرر أو رب منه ليتستع آ مه ولشاګد' أن الكتاب 
الق رر امس کل شيء > وإ هناك خارحه الكثير مما .قد اسم وااه کشر 
ويله تسه ودوفه لاله لتحرر من صد « انمج ) وقيك المادة الواجدة 
للصف 4 واحد واد بجر فسح لمجال لدوقه وريه . وشخصسته و دجس 
متعة الامللاع فتلا عن فاته .* 
ولا قف البحث قي مرحلة الاعدادتة على الاظلاع الواسع وائما 
تعد اھ ا تر بيه التلاميذ على الخطوات المنطقة والتفكر الشيخمي 
والورض المنليم. فهو يختار مادته ويشرحها ويناقشها وعلق عايها ورقف 
من برآي ا3 ين و دوقهم مو قفا ۔خاصا۔ يشر أن « بخضع » لرقابة 
حازمهحتكممة تقغه الشطط -والعرور ٠‏ 


۱٠١ أصول ہے‎ fê 


وقد بتالف بحث التلميذ الاعدادي ( الثانوي ) من مناقشة رأي أو 
حکم > وقد يفوم على تلخیص کتاب .وى التلمد على آي حال 
نحت المراقة .وشرط أن ۆدى عمله معتمد! على سه و حهده الخاص 4 
متخدين من «السحث» وسسلة الى الاطلاع 4و ج الكتاب وتعو "د السعي 
ورأءه وا رباد مكتة المدرسة س التي لا بد منها _ والمكتبات العأمة ء 
ولیس صجیحا آن ككف الطا اب رلم | ستل عله دلو غه من الكتب » 
خشيه آن وقمه ذات في حبرة وقلق وکره الکتاب شه - بعد ذلك 


اس السحث 1 هو آعلی مر حلت وأصدق دلا ۰ 


ويدخل الكلية بطلاب اليه البحث ‏ بعد توجيه وتزوند خاص 
بالمنهج د ويحسن آلا يطول ويتشعب » وتبقى عشر صفحات حدا 
مقبولا ومطلو با فليس الجديد على الطاب في هذه المرحلة السعة والطول 
وانما العمل الشخصي ومراجعة المصادر واستخلاص الادةومعالجةالرأيء. 
وتوافر مواصفات منهحبة آكثر ۰ 


دتآني مرحلة ما بعد البكلوريوس ( الليسانس ) وهنا يكون البحث 
كتا » يطول أو يقصر .> وليس الطول فخرا » لانه کثیرا مایقوم عل حشر 
المعو مأت وانما المطلون الحهد الشيخمي والدلالة الفكرة ء لان السحث 
ي هذه المرحلة د وكل مرحلة ‏ تنمية للشخضية » وامتحان لها فى يها 
من آجل حقيقة ما » ويبقى الفرق في مقدار ما بطلاب من هذه الامور » وان 
النسبه لتزداد 5 بالطيع کلما تقد متا + 


D‏ دياو ما ) تمعنی دحٿ مستفل ده مدو ده ا عادة ) و وحكي 
أو دروس معنه وسبلة لشهادة خأاصه تكون مرحله. مستقله فی عض 
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الدول وعض النظم + 4.* و یختلف عد ص فاته بالطبح معا للعقلسة 
السيطرة أي التوجه دالا فالمقول أن يكون فى حدود الئة صفحة. ء 


ویمکن ن کون بسنا من أجل شهادة الماجستي » مستقلا أو مع 
دروس معينه ۰۰ء وتکون في هده الحاله ٠١‏ ے ٠٠١‏ صفحة ححما 
معقولا ولا عبرة ف الضخامة ولا بعرنك ما تری ی آحیاتا من « مساجستیی) 
دتعدی خمشماكه صفحة ء . 


بتي البحث من أجل الدکتوراه ( وتکون ال e»‏ س »4 
صسفيحة جما منا سا ٠ء‏ ومن الدول ما تمنح الدکتور اه على تالف 
الكتاب ) الرسشاله ‏ الاطروحة ) وحده ومنها ما تشترط مع التالتفعددا 

عيتا من الدروس والبحوث الصغيرة » ومتها ما بكون.لديها وع واحد 


و ن الدکتوراء 4 ومني ما یدد شه الانواع ٠‏ 4 


اخ وتيقى المسألة» بعد كل هذا » مسألة فردية بمعنى آنك ترى حاملي 
شهادة واحدة بختلفول سمعة ومقدرة ومواصلة وفكرا ء٠٠‏ وقجد احانا 
حامل ماجسنتیر آعلی مکا نا ف الیحث من حامل دکتوراه ء لان الشاب 
( الرسالة = الاطروحة ) هو حد ادنى يستوي فيه المختلفون للحصول 
على الشهادة المطلوبة ء هذا اذا لم تتدخل فيه كما يحصل لسوء اأحظ 
2 مل اتیل آو التضعب خارة عن طسعة العمل ا الفسه ء 


وسقی . سے كذلك المد الذي سعيى فن احاه الشسخص الحاصل 
على الشهادة 4 وقد کون » ھن الذين تخدذون أالشهادة وسسلة منص ب خار ج 
مدان 'المحث وای عبر الاختصاص و هدا لسر ج ف الاق عام الحث 
وينصرف الى شوونه الجديدة » وقد يكون باحثا يكون البحث جزءا من 
ده ووچوده فیستمر حینند ویتطور ودي ار اللاو من احتهاده 
!1 | +« ا ۰ 
ا سە ی ٠‏ 
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وتشمل هده الحا الخر تجين من كل مرحلة +++ وطبيعي آن بکرز 
المطلوب الاساس الاستم ا ر اث ج تی لدی تعر ۔ممادین العمل ٠.‏ 
E‏ زود الخرج منهجا ٤‏ و سی عله التطقات الجدردة ولیس ذلك 
تالصعب ٠‏ بل اه احدى العاات الوئيسنة من تزوبده المنهج + 


مناك المحث ارج الشهادة » قوم به خريج دراسة عالتة 
اوا > وقد بقوم به من لم تتهياً له الدراسة الرسمية .في مراحلها 
المعروفة 4ه ولم لا ؟ فا موضوعات في كل مكان » والادة » والحاجة + 
وانما الشرطذ التزود بالمنهج » وتزداد الحاجة الى e‏ ای حال الخلسل 


بمراحل الدراسهة االو سمية + 


سنال .هنا هل تیم اي اسنا أن کون ناحثا ؟ وعقرر ' 
الحواب وع السحث المسۇۋول عنه ء ادا کان آي تحث م آي مجمو ع من 
الاوراق تتضمن مادة ما.» كان الخوان عم ء والحقتقة » اننا محتاخون 
الى :مثل هذا العمل » رشبت فيه المرء اتجربة عاناها » وبيئة .عاش فيا » 


وهر له ار ته شی ها 4 ومعلو مات ع عن ادا غایشه أو عاضر ه .464 


ولیس هذا کما هو واضسح بحا يمعنى الكلة وانما هو ممادة 
تحدم الث | لحقيقي فان کان صا ھا متوذرا غا ی الشروط اللازمة 
للا حت اس ملها ٤‏ اخراج سحث فيم و الإ فاه کي دې | ماده ستغلها 
الباحث الحقيقي يخرج .مها ا لا ج نج التي یصل الها منهج ء 
هدا دص دد .ماد معاصرة ست أو منك انه س هھ ویمکن آن يقال متله 
بصدد بمادة غاپرة س في بطون الكتب ء فانك واجد من الناس من يولع 
سخفظ أسماء هذه الكت والقراءة فيها. والاخذ عنها » وانه قد طاق من 
عنوان «عسسّن یرجح الى العشرات دل لمات منها ء نافلا الاخار کما هي 
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والروانات. كما و ردت و اص اادد ممشلها مکر را و معدا + ويجنمسع 
لديه في ذلك القدر الكير وقد يخطو خطوة أخرى فعسمه كاا > أو 
مجادا » وقد بجعله في أجزاء ١‏ و بطعه وبنشره ق الا س ء ولك 
العماسة ر 3 اخری ومرات و بعد ق الم لفين. وقد نال هره 4 دعك ي 
الباحثين في المجتمع الذي لم تقر فيه الاصول ولم بصل بصل الى درجة 
التمييز بين بحث وبحث أو م ينطلق فيه مفهوم البحث من اسار الجمح 
منظما هدا الجمع آم غیي. منظم » واعیا صاحبه۔ آم غی واع: ٠٠۰‏ 


ان هذا لدی التحقق لیس بحا وان صاحبه لیس باحثا ووو 
نعم » انه يؤدي خدمة بما تقل من المصادر في مرجع واحد »> > وما اختصر 
على القراء من طريق طويل في موضوع واحد ء٠٠‏ ولكنه جمح ولیس 
بخثا » وصاحه جامع جماعة ولیس احا ٠۰۰‏ انا نشکر له صبره وداه 
وعامه » وندکر لهجهدهوحله عمله و لکنا لإ نسميه احا بالمغنۍی المسحيح 
المنهجي الدقبق حتى في حالة الاعتراف له شضل تهيئة :المادة. الخام 
للباحث. الذي بأتين. بعده: ويجسن التصرف بها ومناقشتها. واستخراج 
لقان | لكلية. مها + + ۾. | 


) انه جساءة لاه لم يتوفر على عنصر المناقثة وطول التامل 

والاستنباا ولم بکن له في عمله ذهن وشخصية حتی ان کثیرا منه سکن 

أن 2 به آي رامه » دل ان العصر الحديث يستطيع آل تعن عنسه 

» بالعقل الالكتروني ( الكومبيوتر ) > ورىما قامت هده الآلة 

انور آکثر تیدا سسا تام به رودي على ما هو آحسن | نظاما ويسر 
ف الاستخام ٠‏ ۰ 


فی ايحت _ اذا مرحلتان.: مرحاة اأحمع: وهن نافعة وضرورية 
ولكنها تكون الخطوة الاولى للبحث » ومن الناس من لا بستطيع غيره 


1 


ي حدود. اکا ناټه الطسسعة وعاداته المكتسة و تحن ye‏ نفرط ره ولک ک۹ 


تمه الباحث الباحث % 


اومرحله المناقشة والنفي والاشات وتكوين الكنان امسجم فی ذکاء 


دهن وشخصة و هده هي التي تهب المادة المجموعة ٠‏ معنى البحثوتحقق 
لماجا دلاله اباحٿ 8# ا 


ويحسن بالباحث الحقيقي أن بقوم بالمرحاتين بنفسه ء أقول يحسن» 
لاله يىكن أن يعتمد في المرحلة الاولى على غيره بشرط الاطمثنان الى عام 
اأشخص المعتمد عار وحسن يته ونقاء ضمبره وادراکه لحدوده وم 
التعاون ۰ وال قلا بد للا من القيام بالعمليتين _ وهو الاحسن على 
أي حال > لانه » وهو بقوم بالعملية الاولى يعرف ما يأخذ وما يدع ؛ 
وان بتشرب موضوعه خلال ذلك وتختمر لده الافكار + 


ر اذا س بامکان آي انسان أن يكون باحثا بالمعنى الحقيقي 
اللباحث ٠‏ ولا بد من توافر. شروط عامة وخاضة ٠‏ العامة التي هي شرط 

ي کل عمل : من صر ومواظبه وحب للعمل وحب إللاستطلاع وملازهة 
للحو وصدق واخلاص > والخاصة التي هي الذكاء والتأآمل والمناقشة 
والاستنباط والوصول الى الحقيقة من أقصر الطرق وأوضح ا في 
شخضية تقوم على الاناة والنقاذ بعيدة عن الادعاء والمنالطة والتفكك 
والخرافة م. . ` 


تقول : ان هده الصفات الخاصة يمکن أن تعدعامة بوجه من 
ال وجوه » فهي مطاوبة في كل عمل يراد منه التميز والنجاح وني قول ك کثیر 

من الصحه » ولكننا نريدها خاصة لدى استعمالها ف السحث ولنفرق نها 
وين الصفات .العامة :التي ت تنتج.الجامع أو الحگاعه على حین. ټنټچ. .الصغفات 
الخاصهة الباحتث التحاثه ٠٠١‏ 


1 0.۰ 


ومن هنا تلاحظ اختلاف المتقدمين في البحث بتتالجهم واقبال الناس 
عليهم وأحكام النقاد ٠٠٠‏ ان سر الاختلاف بعود الى ما ين تاحث وباحث 
من فوارق فرديه > وسر التفوق عود الى ما تفوق به باحث على باحث فی 
استعداد خاص لهذا الميدان , ولم بالغ کثیرا من عد السحث مو هبهءومن 
اشترط له في صاحبه الموهبة الخاصة » ولنسمها الموهية الحشة. 


واذ تباغ الخال هذه الدرجه من ضيق الشروط يحق للمرء أن يسال 
وعن الداعي الى ن تنوجه به لمن سيکوڻ باحثا أو جامعا أو من لا يكون؟ 
دفي الجواب ان الجدوى تكمن في ان « المنهج » دخل في الثقافة 


العامة صار جز ءا من الحديث اليومي ومصطاحا برد ذکره کثرا 4 ولا 


0 - 


ند ب حیند س للمرء ان عرف الخاذصه منه في معنا وفالدته ثم ان آي 
اسان ے مقف معرض لان يبحث في شآن من .الشورن التي تيخصه» 

اليصل الى تتائج أصح عن سام السبل. ء والجامع الذي بدا لتا قلييل 
الشآن ؛ وما .هو كيذلك» لا ستغني عن العلم بالمنهج لانه اذ يجمع فيضوء 

المتضاردة التي تعر ف البو بب. والتجانس ۾ أل المنهج هدي. «الجامع» 
فیما هو فيه ویزیده تبصرة بشانه فیعرف ما له وما عليه » وقد يبستثمر ما 
قد بکون له من صفات الباحث قيحر ج فللا وق حدود المعقول_ عن 
حمو ده ويطامن قاملا من اغعتراره الکشر الدي الد به س وهو قلیل. 6 


٠١‏ ان قولنا:: البحث موهبة خاصة سكو ن عاملا جديدا ف التوجه العام 
الى كر عدد مصكن من الطلبة ب والمتقفين > لان« الموهة » تبقى كامنة 


fol: 


وربما خفست عا ئ صاحبهاء ۲ ولیس لنا: مقیاس لاختا رها غير المنهج. نفسه 
ومزاوله محمو مجموع الطلبة لعملية. البحث.مرة.ومرتين وأكثر ومن ثم بتبين من 
4 الاستعداد » ومن فاقد. الاستعداد »وسين درجاتھ ف ذلك اولع ر فمن 
يماك اضبس الجامع ومن ملك مرهلات_الباحث ٠‏ 


واذا گنا ننقب عن الباحث وعشرنا به رعيناه رعاية خانصة كما بج 
ان ترعئ أيه موههة نادرة.ء: ما الاخرون فلا نستغني عنهم في:انواع من 
» الث 4( أو .درحات. وخطو ات 4ن درحات الث التي ي ا 


الخام. وحتمظ . بالحاضر, فسل, أن يمصي .سحل , فاا با الماضي قل .أن 
تزول * 


» ان العالم اليوم في بقظة من أمور التحث » بعنی به وپوجه اليه‎ ٠ 
فهو في الدراسة الاعداذية وف التحامُعة وضتي معاهد خاصة" ۰ وفي‎ 
مشارع شخضنه» وهو اذ قف هذا الموقف فللفو انك الخليلة الى جنها‎ 
سه ق کل میدان » ولا غرو ان قانا  وكررناء القول  ان النحث سمة‎ 
حضاربه: 4 وهو فيما. آل. اليه من. منهجواهتمام ثمرة لحضارات متواليية‎ 
لام مختلفة: آسهمت تي بناثه وقك. دكر نا الأغرق, > واورسة الحداشة‎ 
وقد وجب أن تنص على ,اسهاة‎ ٠٠١ والجامعارت. القائمة وماء الخذنامعنهاة‎ 
الحضارة العربيه فض الهج وآن, تنص على ما. كان لهذه۔الامة. من آثار. ف‎ 
تكوين منهج.٠ ان.أمة كانت لها حضارة وأكفت من الكتب_العدد الائل‎ 
لا يمكن_ آن تجهل المنهج كماء بحب أن .عرف منطقياء » ليست. المسلة‎ 
منطقية وانماء هي حقيقة واقعة اذ حفط التراث الكثين من مواد منهحالبحث‎ 
٠. ف الشروط والتبويب .والنقد اهرس والفرق ن ناحث وانصق م‎ 


ولكن الذي حدث ان اعقی ازدهار الحضارة العرسة 1 زمان من 
امول ومن التالمف» اللاي . قوم .على الجمع. + ۰۔. .اذا کا ت النچة ةه 
الحديثة لم نجد-فيما كان بين الاإيدي من بقايا الخمول ما يدل على المنهج 


Yor 


الحقيقي ويدعو اليه ٠»‏ وفتحنا اعسښنا اول, ما فتحنا ها على . بجث العوب 
وجامعاته فرآًننا لد یه المنهج. وا والعنا ره با منهج ٠ء‏ واد ر كلا عملا جدوی. دلك 
فجاو نا نقله » وتنهنا خلال ذلك _ لدى نظرة الى التراث ‏ الى | 
الاحداد. ملكو ا آشہاء مهمه ٠٠‏ وعلسا أن تقح نهاءوقد فعلتا» بنا ق ق 
ذلك أن كتا اناد الغناضر الر ىة ادا 'مزجنا بها تحر بة الغرن‌الحدثة 
کات لنااشيء مھم وکات لنا ما لم يكن للغرب تفسه » 


} ۲( 
االراحسل العامة في منهج السحت 
٠‏ اختسار اموضوع ہے الخطة ہے امصادر 
الجمع والتفريق ‏ التييض روالتسوبت ى الفهرسة. 


) غاي كامة منهج خلاصتها السير حسب خطوؤاٿث او ماحل 

صارت مقررة ٠‏ هى ف منطقها ثمرة لتجارب متوالمة شذدت زوائدها 
واحتفظ بحوهرها » لا سيا فیما کان عاما منھا پصلح ‏ أو كاد _ 
لكلل بث مهما بختلف ححمه وتختلف الغانة من اعداده » وشسذه 


ا لماحل هي : . 
ا اخیار الموضوع (المنوان) . 


٠.) الخطة (التيويب‎ ٢ 
٠.) المصادر( والمراجع‎ ٣ 


) الجمع والتفريق ( الجزازات‎ _ ٤ 
٠ ) ه - التسويد والتبييض ( ونقد السل‎ 


ومن الملإحظات هنا امكان فك الخطوة الزابمة قتکون خطلوتنن .» 


KA 


ا بعد ذلك شكلبة » 


ومنها ان لا بد لاي بحث من مقدمة وتمميد ( مدخل ) وخاتة ۲ 
ولك ان تعد هذه المواد مراحل مستقله تجميعها مع المراحل السابقة او ان 
تمدها اجزاء من الخطلة ‏ كما سنری س وهو الارقی . ٠‏ تضاف على ذلك 
مادة الفهارس ( الكشافات ) وهي ما لا بد منه. تی کتاب او کتیب او 
بحث صغير يقصد به الى التدریب من أجل بحث اكب او كتاب » وهذه . 
المادة مما یمکن عده من مستلزمات الخطة العامة ٠‏ 


ان الذي برغب في ان پکون باحثا ولا بهذه المراحل يضيع 
وقته وجهده دون ان صل الى شيء » وباتي عمله ے بعد ذلك مضطربا 
مختلطا ۰ء بل ان لکل میدان من الیحث خصوصباته التی لإ بد للاحث 
ان یلم بها ۰ء وهو ما سنحاول الوقوف عنده » بعد الالام بالمراحل 
العامة هذه ؛ 


ہہ آختیار آلوضسوع 


ألحهو د سدی واضطر الناحث الى النخاي عن عمله بعد إن , بون قد 
قطع‌مراحل منه » فیفتش عن موضوع آخر وآخر ٠١‏ فقد یتضح لدیه ان 
موضوعه مدروس او انه لا بژدي الى تتحة أو انه اصعر عر س أو اکر س 
مما لخب او اه خارج حدود طا فته او غا ته + + الح 4 

ان التوقف لدى اختيار الموضوع ضروري » ولا باس في ان يطول 
لان العبرة في صحة المنطلق وليس في سلو كه » واذا كانت مرحلة علمبة 


o 


انك تميل الى الشعر فليكن موضوعك ف هدا الميدان » أو تميل 
ى الكتابة » الحو » الفقه ءء فایکن ف المىدان الذي تمل اله » فاذ! 
حددت الميداإن ن العام »> شرعت تحدد الميدان الخاص هدا قل الاسلام 
وهدا اسلا می » وھدا عباسي «٠٠‏ وهلا حدبٽث ۰ء هدا اصیل وهذا غير 
اصیل ۰۰ م . مبيحوٿ وهذا بحتاج من الادوات ما لا املكه ٠١‏ وهذاء 
هدا الذي آنقب عن مثله » ولكنه أوسع مما يجب فلأضيقه » أو أضبق 
مما تحب فلاو سعهء ٭شرط ان کون التعديلات ده من طبيعة الموضوع 
وأيست مقنسرة اقتسارا ء 


واذ! استقر بك الامر على حال » حسن ان تتصل ب من لهم سابقة 
تسالهم فقد یدلونك عل ما لم تهتد اليه ء وقد بظهر ان الموضوع 
مبخحون ) ٠۰‏ وقد » وقد ٠۰‏ تخنا ر ادا موضوعا مناسبا » غير مسحو . 
مخحدد الابعاد » موفور المصادر ١ء٠‏ منسجما والغاية التى ترمى الها ۰ 


واسواً مرأحل اختار الموضوع ان تبداً بالنهابة » آي انك تقصد 
فلاا وفلانا 2 تستجديه » موضوعا > راجيا ان بقترح لك موضوعا لانك 
ترد ان تبحث ١ءء‏ ان هذه طربقة سهلة » والسهولة هنا مذمومة > لان 
الذي بقترح عليك. الموضوع بقترحأنفسه ولا بقترح لك»ولان‌الموضوع 
لن يکون: ثەر ة جهدلك آي. ثمرة قريية من نفسك ۰ ثم ان هذا الذي 
تسأله .قد يستهين بك ١٠ء‏ ان الاستشارة تي البحث بحسن ان تاي بعد 
ان تنهي وسائلك الخاصة > وبعد ان کون لك علم يمقدمات الاستشارة 
وقدرة على مناقشة المقترحات ‏ ۰ 


ا واولى وساگاك الخاصة تقافتك الحاهزة وعلىك ت القرر ت مراحعه 
الكت عأمة ق الميدان آلذي تری. سك اھا لا للحو للحولة. فيه ٤‏ ومن مر احعه 
خاصة ++. وافامأات ف المكتىات العامة > .عك استنفار مكتتك الخاصة 


REE 


حل ۰ لا بد للباحث من ان ببدا. بمكتبة خاصة هئ ثمرة اهتمامه 
وعامل عامه ٠٠‏ وشر الناحشن من. i‏ نکن له“ مقدمات لحت مومع 
البحث ٠١‏ وخيرهم س ابالطبع - الذي بني عن طريق طبيمي وكأنه - 
فیما کان له من اھا واطلاع ‏ باحث قبل البحثهواذا اختار موضوع 
اختاره عن رغنة وعلم ومادة شه حاهزة » ومن م لازمته هده الصفات 
اثلاث ف ست مع زيادات تفم الها ف :كل خطوة دخطوها.ء. 


وود تختار مو ضوعا مداتا »+ 
١‏ ہے الخطےة 


ادا استقام لك أمر العنوان رغبة وعاما: وجكة وفائكة وحدودا 

واستختارة دغل المرحلة الثانية : الغطة » وهي ان ترسم تصورا-ل 

سیکون عليه ناء یحثت » شکله ان ششت » تنسلسله» ابوانه-وفضصو له 
وفقره ٠+‏ الصورة الخارجية التي سبقابله عليها القاریء ٠۰‏ 


ي 


واول .مسادىء اليخطه- ان تةي من الادة تفلسها» اله کو i‏ 
ذقط. معزولا عر مضمو نه :الا تكون متخلة محزدة على غين اسالس ء٠‏ 
ثم. الا تكن عامة بمعنى الكامةء جاعزة. لكل موضوع.» لان الخطة 
الجاهزة لكل موضوع لا تصلح لكل. موضوع :أي انها ستكون, معزوزة 
عن خصو صسة المىضىع اشہه بوصفة وإحدة: تقدم لكل مرض ومریض ۰ 


صحیح آن کل کتاب > وبحث مطول بب ان جز ویقسم : الباب 
الاول 4¿ الات ب الثاني ٠۰‏ ولق الباب اللإول ال ى الفصل الاول > الفصل 
الثاني ٠١‏ ويقسم الباب الثاني الى الفصل الاول » الفصل الثاني الخ ٠.‏ 
المصادر 4 عه" الخاتمهة والفهارس ) انو اعها ) و ریما الملاحق ۰¢ 


٦ 


ولكن لكل بحث»حتی ې عمومه»خصوصیاته من هذه الخطه فليس 

کل سصث _ صالحا ق التجرئه, الى ایو اب > وتلعی ت حنئد الابوات ب 
کنو مالفصول ٠‏ ولتكل تحث فصو له المناسنة بي العدد: فقد تكونثلاثة 
أو اربمة أو خسسة أو 1 زد او آقل +e‏ 


انك تقسدم البحث الى بابين وثلاثة عندما بکوز کبیرا وتتمیز فنه 
وحدات عأمه شا حدود. تصلح جی فسبھا الى ان 5 نقسم الى وح دات 
ضمنية تكون المصول ٠‏ والالوف.. ان لم یکن الاج س ان تاس 
.آي تتقارب س حجوم الاتواب م حجوم الفصول ء٠‏ واذا كان الفرقى 
کبیرا جيرا بين حجم فصل وفصل كان معنى ذلك ان الصغير جدا ليس بفصلء 


:ونتکرر ان تعسم حت الى ابوات ا عني استقلال باب > عن باب 
:أستقلا تا ما بحيٿبصلج کل بات ان کون کتا ا فرآسه»وان تقسيم الفصول 
3 بي الانقطاع ان فصل و فصل و انما لا دد منالتتامآو التكاملوالتدرج 
جت لا نجول. 9 التفصيل ,( :دون روه و دة الکتاں ۰ 


وتشمل المقدمة سعك نحو العنوان وشت حدوده » وان صلتك 
الخاصة والعامة له والعوامل الباعثة على اختباره : ئم الهج الذي 
تسیر عليه والتمو دب الذى ستختاره والاسبان الداعبة اله ٠ء‏ واذا كان 
هناك من ساعدك جد ا فان المقدمة مکان متاسب لان طسعة المساعدة 
وشک صاحبها عايا ٠‏ 

تذكر ذلك باخ خصوصيات عماك ءءء ويمكنك على هذا أ 
تزيد وتنقص حسب هذه الخصوصيات ءءء واذا كان الالوف أن تكتن 
المقدمة عند انتهاء اليحث ولدى التيسيض على وجه الدقه » فلا ماع من أن 
تنكنبها ف شسکاھا البدائي مند النداعة وتترك المحال واسعا للاضافة 
والتعديل-جرصا على الاحتفاظ بالمهم قبل أن يدل . زوا الانسان ء٠‏ 


YoY 


ويشمل التمهيد ( آو المدخل ) = كما بهم من اسمه مادة لیس من 
صميم الموضوع ی آبوابه وفصوله » ولکتها ليست خارجه مما لا علاقة 
اه البته » هى امور اذا ى تتعاق بالعصر ويحاته السباسية والاجتماعة 
والشقافه تقريك من صميم موضوعك وتسلمك البه من دول فحوة سنكما 
ودون فجوة بقع فيها القارىء بعدك ٠‏ 


ويجنيك حالات كثرة تضط الها لدی ال سيم آڻ لم کن قد اهت 


منها ف النمهيد اك متاح السیم من عم وان تکون کن دقع 
عاسه منقطما ؛ 


انك تضع في التمهيد ما يتصل بموضوعك مما ستحتاج الالماع اليه 
ويخطىء کثرا مر من يتوسع فيه آكثر مما بب وسیل وکات التمهد غاية 
بنفسه » لا آنه لیس ماه » ومن هنا امکتات خه الاستفادة من البحوث 
الخاصة التى اقامها له الآخرون انى مختلف مواده يشرط الاحالة العامة 
عليهم والتاكد من رصاتنهم » مع الاضافة المناسبة التي تقتضبها طبيعة 

ان آخطر ا لقع فيه باحث ال بحسب التمهيد غابه فیردج بلقب في 
اجا ابه كما جب ان ينقب في صميم موضوعه وحینئذ بضيع ني في خضمه 


و صل الى تتىحه لانه کون فیه کین پیسث موضوعا لا پصاح عنوان 


للیحث العلمى و کمن سحث فما ا یں آ4 ه 


عله حثك ¢ Ms‏ تسح کثرا ولا دصسی کشرا وقد کون )5 العشر € حد! 
مقبولا لتمهید ضروري آي ف تمهید لوضوع لې یکن تمهیده قد درن 
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دا على وه الخصوص > ومن م تقل النسبة كلما نضح آن ماده 
التمهيد معروفه مقررة ‏ ولا تستعرب كشرا بعد هذا اذا سمعت أن 
ي الباحثين من لا شترط التمهيد أو من شترط حذفه اصلا ء 


Ez‏ دراسه المصادر _ ان کا نت ضرورة س تسن المصادر الاولة 
المممة جدا واسباب هذه الاهمية وما يمكن إن تأخذه على اصحابها وما 
يمكن ان يكون قد نهذ منها الى مصادر تالبة ١ءء‏ وقد تلى هذه الدراسة 
المقدمة وقد تولف جزءا منها اذا كانت قصبرة جداء ` 
وفي الخاتمه تبین ے عادة ‏ آهم ما توصلت البه ¿ واذا كان قد 
صار مألوفا لدينا ان تأنى الخاتمة خلاصة للبحث فقد بكون هذا المألوق 
غير صحيح والا كان اسم الخاتمة : الخلاصة ولا بقع المرء حينئذ في 
خطاً و . مناقشة ۰ 

واذا صار مألوفا ان تأتى الخاتمة خلاصة »> صار مألوفا ان يقدمها 
صاحبها استعراضا لبحثه ء٠‏ جاء في الفصل الأول » وجاء فى الفصل 
الثائی م« وفا ى وقفلا «. ١‏ 

صار ذلك مالوفا وھو ے کما بدو لی ہے غیر راق » ولا یدل فی 

الباحث على شخصية » وأفضل منه ‏ لدی آبضا ‏ اذا کان لا بد مسن 
التلخيص أن تنضمن الخاتمة هذه الخلاصة على وجه ذكى نمعنى أن 
| تبنی الما حث دوج محنه وتعرضه عرضا خاصا بين اليدء والاتتنهاء ۰+ 
اماف غير ذلك فنمزج مع الخلاصة الذكية الهم من مواد البحث 
الذي لم بجد له محالا في التبوب » المناقشة » الرآي الشخصي ١٠٠فتح‏ 
واقد جد دة على بحوث جديدة ء 


و مهما نکن الحال فلا نطول الخاتمة ¢ Y9‏ زنك عادخ على حو الي 
۰ ألثلث ٥ن‏ مدو ج الح ۰ 


1۹ 


ي ن تكتب الخاتمة يعد ٠‏ الاقتهاء م من البحث ولكن مسن 
التي ا -تخشنة عا , من الان عند ما صل الرحلة الفاماة 
يشا نها ٭ 


:ۆالفهارس ) الكشافات آنواع تنيع من مادة الث فته ٤‏ 
اوتقبرل انا ا ر لیت الهڃا لي متو اها :المصادر والمراجمءالاغلام ه٠٠‏ 
الكتب الواردة % $9 الح ۰ 0 تتم ههر ست الوصو ت(المحتوی)» 
على تسى خطه الكتاب > وود کول تایا % 4% والفهنارس على 
آڼو چيا ست مما :يجري عمله ید الا:نتهاء هن من البحث ي دنکن عا الباحث 


f 
با متم مدمه کشرا ر‎ 


ويحدڻ للباحث أحيانا أن يشر على مادة عزيزة لا تدخل في صميم 
البحث .ولا .ي تمهیده آو خانمته»‌کان بجد مخطوملهمن صفجاتمحدودة 
وكأن جمع مادة من عشرات الصادر »:وكآن تكو رسالة ) آو بقصيدة) 
کشر لاه استعمالها والاشارة الها والاأستعانة ها آو الزدععامها » وكان . 
تكون لدبه مشحرات وجداول واحصاءات ١ءء‏ فما الذي فع بها 
وهو ری اهمها لليحث ؟ انه لا برد آن بضحی بها » بل انه بری انها 
تخدم البحث وتنفع قاریء بحثه ٠۰۰‏ وعليه فهو شتها ني جنه على انها 
ماق او ملاحق ‏ والمفضل في مکانها أن تآتى قبل الفهارس » ورا 
قصل الخاتمه ٠‏ 


٣‏ س الصادر 


المصدر شو س على العموم ے ما س ا من تاخذ عله مادة 
اسحثات : جبزا » رآا.» نضا Hoel‏ وهو اعا ی الخصوصس لقاب 
المعاصر لبحثك أو القر لب > والاقرب الى المعاصرة 4 وکل اکتا للدم 
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الفا تخي مته ابي بحث جديد لوضوع قديم م وسر ذيوع هذه الصفة 
جع الى ان البحث أقترل با لموضوعات قد ولان ابل ر 
الدي سحث ا آمور قد یمه 44+ یکذ کا نت شر البحوٹ 6 وهذا ما 


كأئت الجامعات تشجع . له س اد تمر عله ٤‏ وید تررم تر م 
ولولې « الحدث ( اکان اللازمة چ 


وجمع المصدر : مصادر 


وانتا » لدى الخصوص هدا ا ي ی لدی اقتر ان موضوع الىخث 
.با لقم ملزمون بالتفریق لین کتاب :وکتاب » پمخنی کتان قرم سمیناه 
ا » وکتاب جدید كف جد ثا آو متآخرا ‏ ق مادة قديمة على 

من الكلية ف العصز والعصور ٠٠١‏ أو الجزقية فى جا نب ن 

عصر ۲ أو عل ۰ نسمیه مزجعا ب وجمعه مراجم ت.علی اساس 
قرب ما روجع | اليه عامة ال قراء عندما يرندون آن هدوا شيشا مکنا ٤‏ 
وة ترب ما اج اله الباحث قبل مباشرة بحثه » وأقرب ما بستنشیره 
ونکتفي به ي الامور | الجانسية | ثانوية من عمله ٠٠١‏ 


هناك ف 'السحث ` دي الوت وع المد بم الزمن - س ادا . ست مصاادر 
ومراجع : والطاون الاؤل من الا | حت الغز عن ار وکنا مراجع 
غبر مو جو ده ( ی ادا انتھی ` ن تنه مر علنها ری مکان السرا 
وال خط منوا ولبشیر الى ذلك حنث تقتضىی الخال من عمله'» 


في بعت م نشکا ر4یعد دوا اوداك کناب الاناني . ++ 
9 رجا 4 و می لار له س © وني N‏ الماني 
أحمد مهدي البصير ٠‏ 9و وکتاب ا راهيم عبد القاد المازني > وکتاب 
و حم النويهي 4% ) 
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اما ی ٿث دي موضوع حديث فيضعب التمييز بن المصدر 
والمرجع على آساس الزمن ویکاد یکون کل ما کتب وقیل عن الشاعر او 
الكاتب والنحوي المعاصر ١ء٠‏ أو الرأي أو الموضوغ مصدرا ۰ ونکون 
التماوت هنا في القيية وقرب الباحث وبعذه عن الموضوع المخاصر ء٠٠‏ 


ذلك زا نمیز ‏ ف السحث القديم والجديد - بين مصدر ولي أو 


قرب من الأوضوع ومصدر ثانوي. عك عله +++ وللقرب والبعد. أهمة 
رة ق مكانة المصندر من النحث . ) 

وآول شر وط المصدزر أن کون محقها آي انك تستهن مته وهو 
كما لدى صاحبه-الذى أكمه أو على أقرب صورة الى الاصل » واه 
کیج الست لکي طمن الى ما شه على انه منه ولصاصه ولكي اشبت 
قدمك لدی المناقشة ولا تکون کمن يناش على عبر ساس + 

وما يقال عن المصد ر الدي فيه آخار ع نمو ضوعك .ؤآراء فضهء+. 
أولی ان تقال قبل ذلك عن المصدر الذي بكون النص الرئيس 
لحك کان کون دوا آو رسالة آو تابا ق الحو أو معجما ۰ء أو 
آي کتاب يصدر عله عتوان بجثك ۰ءء فليس من المعقول آن تعتمد ف 
دراسة آبي نواس کتانا غر . محقق .۰ ولبس من المعقول أن تمتمد ف 
الموازنة » بين الطاين طبعة تحارية ء٠٠‏ وكذلك قل فى عن الخلييل 
وكتاب سييويه والممضليات والاصمعات ٠٠١‏ وكامل المبرده٠ءورسالة‏ 
الغفران ٠٠١‏ الخ ومثلها طبقات الشعراء لابن سلام والشعر والشعراء 
لابن قتيبة وطبقات الشعراء المحد#ين لابن المعتر والاغتاني لابي الفرج 
و تمه الدهر. للشعالني وخرندة القصر اللعماد .ووقات الاأعأان لانن 
تخلکان ۰+ ومثلها مصادر التاريخ والحعرافا والملسفمة ٠+١‏ وكل- ما 
يمت الى ثل مصلة وتدعو الحاجة الى از رجوع اله والاخد.منه 
والأحتجاج به أو له أو عليه ٠‏ وها 
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الشرط الاول في مصدرك أن تكون طعته المعتمد علها محققة 

بمعنى انها لم تقدم الى المطبعة كيفما اتفق وعلى أبة مخطوطة تبرت 
وانما 'قام غل شانها مجقق أو أكثر س بحث أو _الامر امع قربه من 
موضوعها ‏ عن نسخها المخطوطة أي العالم وحصل عاليها ككل سبب 
س وبالنصویر والمیکروفیلم بقل ما سکن م درسها في دقة متو صنلا 
الى آقدم النسيخ » والنى قەسىخة. الولف ننه ے ان امکن ‏ والی أو 
لمنخه اقرية من نسخة املف ليتخذها « آمثا » يقابل عليها النبيخ 
الاخرى وشت. الخلافات > وينهي النسنخ التي لا تنح افسبتها .والتي ل 
تشبت صحتها ۰۰ء ثم كتابة مقدمة موجزة تخرف بالمولفى وتاه 
والمخطوطات التي تم له التحقيق عليه 


وقد أدرك العرسون خطورة التحقيق هذا فأولوه عنابة خاصة في 
مۇ اتهم في جاه الستجرقون ( الستعريون ) فافادوا من التحربه فى 
تحقيق المخطوطاتالعرمة. فكاتوا أساقذة نى هذا الاب يوم لم نکن تمي 
هذه الرسبالة وكان فينا من التحار من بطبع كيفما اتفق فضلا عن العلماء 
.الذين هلون التحصق وفضلد عن امطابح التي تقع على مجققات 
.المستشرقين فنسلخ عنها صعة العلم .والدقة ..وتجردها من مقد متها 
ومقابلاتھا وصور مخطوطاتھا ثم تطعها على وجه تجاري ٠۰۰‏ 

ثم تنبهنا الخطورة الامر وشرعنا تتولى المهمة وبرز فينا محققون 
أجلاء قدموا خدمات جلاة وبذوا ‏ في كثير من المعانى_المستشرقينء. 
لا لهم من ادراك خاص ولا فقهوه من تراث في خدمة التحقيق ٠‏ اجل > 
وان م بحل ذلك دون العمل التحاري ودون التحار الدين يظهرون 

يمظهر الملماء «ء ٠‏ 

آقل ها يعني هذا لك أها الباحث ‏ أن تدرك خطورة التحقيق 
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وشرط أن يكون مصدرك نسخة مجققة » فلديك اليوم أكثر من طبعة 
وطبحتين لکثر من مصادر الدنراسة القديمة ومن الخطا ..الفاحش أن تعتمد 
على ية طيعة شع فن ديك وانما آنت. ملزم بدراسة. الطبعات ن الم دوة 
فتنفي التجاريه والمطبوعة على نسخة واحدة وتستبقي الطبعة .المجققبة 
على سخ معتمدة وقام لها عالم مشهود له علمه واخلاصه وشرف 
تسه ١٠ء‏ وصار لدينا اليوم عدد .لا بأس. به من المصادر المحققة وان 
يقست الحاجة قالمة ٠‏ فهتاك الكش الأخر الدي طبع .على عير علم با لتحصق 
الج سج 6 فما ا دلك دواوین لکیپار الشعراء »...كما ان من الكتب 
والرسائل. ما قي مخطوطا و 


ومعلوم إن التحقيق مهمة خاصة أها أهلها »وهو ييسر للبساحت 
طريقة :الى الحقيقة ء. ولكننا ازاء النقص الذي نعانيه في تحقيق المصادر 
الحن ده مارموك حدر آ کر من داك االجذدز ,الذي ها يه الا حث, .#العربي 
اض مصادره » ومازمون أحباا آذ تقوم بعملية التبجحقيق في الجال التي بقي 
مصدرنا عار . محقق ٠‏ قق الخر س آو الرآی الذي تعلق سحثنا 
في الاقلى لاننا مسۋولون عن ا الذي يجرنا اليه مصدر غير .محقق._ 
وقد صارت لدا كتب توجه. الى التحقق ٠‏ 


ويسمون اة التائة على فة محققه : طبعه نقديه .٠‏ والنقد ي 


منهج الح - لدم عى هذا وخطوات آخری » ولنسمه. هنا : 
تقد التوايق 6 وللاحظ محم اه على درحجدیں هما : 


٠ ) النقد الخارجى ( الظأهري‎  الوا‎ ٠ 


وم النقد الخارجى ف عملیتین »الأول سلبيه هي ما يمکن 
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أن يقابل . كلمة التحقق التي شاعت لدينا _ وتقوم على اجراءين هما : 
نقد ااتصحيح آي امتحان النص الذى ين أيدينا وهل وصل صحبحا 
کما. تر که صاحبه ٠‏ وتخقتق المنشا ا ا اتان صاحب _النص » من هو ؟ 
و كيف ورد. التص .الا عنه. ء 


والشا ره ايحاية تستازم وعم النصں ٤‏ زمنه وار مع عير هتر ا 
زمنبا ایتداء من الاقدم @ 


انيا _ النقد الداخلى ( الباطى ) 


٠‏ ویمتحن فه الأحث ما بهمه. من النص الدئ جرى عليه النققد 
الخارجي J‏ تجقيقا » وترتيبا.زمنيا ) ويكون .سابيا. اول الامر وضه شك 
الباحث لي .صبحة ما يروي النص »> ويكذب صاحه ويناقشه فان 
) شبکه لوح ح النص جانا وآبعده عن طر ةه » واب شتت ,الرواية وتآکد 
صادق ساحها نقده.۔ايجابا فهو اذ يستقر على الاستفادة منه. فی حثه 
جز له وياخد منه :الى جزازاته مأ ا سیحتاج اليه.ء 


وهه العملية في كل آأجزائها وخطواتها مهمة لانها الاساس الذي ) 

من عله التحث واللادة التي بقام بها هکله وال فما فائدة جهود سذلمها 
الات وتتائج صل الها بآخبار وشواهد لم یگن متاگدا من صحتها » 
ومن المنتظار. حدا آن دظیر 1 کلھا اد جزم غير صحيحة ء 


سمي الغربيون .هذه العمليات من منهج البحث : النقد وهي ترد 
آول ما ترد في منهج البحث التارىخي » ولهذا فلا التباس في اطلاقها 
باستعمال خر لاكامة. نفسها » هذا اا ی انم ميزونها. من السساق : 
وريما قالوا : النقد التاريخي ١ء٠‏ ونحن لو كنا بصدد منوج السحث 
التاربخي لعملنا مثلهم » ولكننا ق منهج البحث الادبي » وقي الأدب نقد 
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خاص اذاك حر صنا على تمييز نقد من نقد فقلنا نقد التوشق آو النقد 
التو شى وقد الاد أو النشد الادي »ولول أن نكون قد اقتصرنا 
نكلمة التحقق على خطوة واحدة من خطوات النقد التوثيقي لكان 
بالامکان استعمال كلمة التحقق دل النقد التوثيقي ۰ ولا بآس» وسقی 
الساق هو الدي ددل القأارىء عا ى المقصود بالنقد ء٠‏ 


واذ قف امرخ ا منهحه عند انتهاء الخطوة الايجاية من النقد 
طني » لزم الباحث الادبي بخطوة اخرى مهمة جدا في عمله وتمیزه 
تما التمسز ن نظبره مۇرخ آله وهي الوقفة الخاصة عند ال نص الادبي 
الانشالي من شعر أو ثر فنى ٠٠١‏ وما بحتوي عليه هذا النص الادبى 
الانشائي من عواطف وأخيلة ١ء٠٠‏ وخياة مختزنة على مر المصور وهذه 
الوقفة من الباحث الادبي أدخل في النقد الاديي والباحثون منها على 
درجات ء منهم المعرق لي الا ريخية الذي لا برى في النصوص م کشر من 
شواهد تدکر فی مکانها اسان مزابا العصر دون اهتمام لقوة ف التص 


الا 


أو ضرعف +و+ ومنهم من لتصور و شف العالم اکامن ي الحروف 4 
وطسعی ان تکون الخطوة الاولى e‏ آلا ستمادة من النص الانشالى 
همه جدا م الابتعاد عنه قلیلا قلیلا بمقدار ما بحتمل من وسم ر 
ولیس مقو لا ان تحمل النصوص فو طا فما وان ری الباحث فیا 
#صره أو اة ويجرها اليه حرا و بخضعها لهو مات وسناج 1 ( ت 
الها دمله باصطلاحات مست ده جدا تحور على مد لو لم »ا الحقيقي e‏ 
1 

- 33 تتو م دعمله المد هد.ہ منك المداية ي آي ٤‏ مرحله الجمع داشت 
المستنطات من النصس الى حواره + 4# ي وفك نتر کھا الى الاخر لدی 
السو دد والتبییض معد ومعیځرا حسب مأ جد أك من عام وسعه 
افق سے وهو لاحسن ٠‏ 


٦ 


؟ ت الجمع والتغريق ( الجزازات ) 


الطريقة المعترف ھا المقر”ة هي طريقة الجزا زات ( جمع جزازة ) 
وهي رقعة ( جمعها رقاع ) مسستطيلة من ورق سميك ( مقوی ) موحدة 
اأحجوم کان تکون ی ۱ سم × Xx‏ + سم آو ما شه به * جد ها جاهرة 
ي الوق آو' تصنعها لنفركت ؛ 


ا الکتاب الاول 5 الاقدم از زمنا ‏ وتأخذ الحزازة الاولى 
ونکت عل زاویه علها منها ¢ ولتكن الممني یی اسم الکتاب د «اخصر» 
مأ یدل ل و تکتب على الزاوة العلا إلا اىه كلمة » المصادر ( ٭ ونل 
ی الحزازة ما حاأء ا ی هدا الكتاب الاول من معلومات « ماده ) عنه 
اسم الکتاب كاملا اہ ا كاملا » اسم المحقق ( ان وجد )اسم 
المية > مکان للبم ( فان لم يکن فيه نس ل مکان الطبع ذ کرت دلك 
على الحزازة رمرا كأن قول ) د »«ط آي دون دذكر لكان الطبسح % 
تاریخ الطبح ) وان لم ندکر على غلافه الاول والثاني یحشت عه ف 
الصفحة الاخيرة » فان لم تجده ذكرت ذلك رمزا مثل ده ت آي دون 
تاريخ وقد تستعين بتاريخ مقدمة المحقق »أو المولف ان كان معاصراء 
على أن تشر الى ان التارجخ هو تاريخ المقدمة فقد تتفق هدا التاريخ 
مع تاريخ الطبح وقد بختلف ) » اسم دار النشر ( ان وجد) » اسم 
السلساة التي صدر فيا ورقمه في تساسل حلقاتها ( ان وجدت ) ء ثم 
تنقل الى الحزازة ما برد عن الكتاب من معلومات تي مقدمة الناشر او 
الولف ء ) 


1 ۾ ستل حرازة ا ذه تکتی على زاو تھا الیمنى اسم الکتان ی 
وعلی زاون النسرى : الولف وتنقل علها خلاصة )ا ا ن تد کره 
الأقدمة مة - أو غيرها عن ذلك الولف . 
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ور ع ق در اءة الکتاں ۾ 4 و کاما. وحدن ىه ماده لموضوعك 
ربطتها بنةطه من نقاط الخطة ونقلتها الى جزازة جديدة ‏ يعد آن تكتى 
على الزاويه العليا اليمنى من هذه الجزازة اسم الكثاب ورقم الصفحة 
وعاى الزاويه: اليسرى النقطة التي ترتبط بها الادة من الخطة:ء 


تحتفظ بالنص کا هو » فان كانت ضه فواضل. وعلامات استفهام 
وتعح ١٠ء‏ ونقلتها کہا هي » وان کان فيه نقص آو زادة دل علا 
المحقق ‏ أو الو لف نقتا كما هي ء وان لاحظت خطاً نصصت عليه 
لفك ى .کان متميز من هامش الجزازة بحر متميز ٠‏ واذا كان لديك 
تغاسق يطول خضصعصستة له حرازة ماحقه ١ءء‏ 


وتسير على هذا المنوال فى استقاء المعلومات وتعديد الجزازات حتى 
ادا اتهبت من الكتاب حزمت الجزازات ( ررباط. مطاطى عادة ) ۾ + 
ورحت تعمد العماية: تفسهاء مع المصدر الثاني حتى اذا انتهيت منه حزمت 
جزازاته ء٠٠‏ وسرت على ذلك .مع المصادر الاخرى ٠»‏ وتجكم لديك 
ذلك ے عدد من الحم يعادال ما راجعت. للجمع من مصادز + 4ه 


ویحسن أن تنه ف آاء استقاء المادة الى الملاحظات الآنية : 


١‏ ہے وب كول اول واحد کشر 4ن کتاب 6 وحستد تدا بالافدم 
ان أمكن تحديد التار بخ 


٣‏ اذا كان الكتاب الواحد متعدد الاجزاء » ذكرنا ذلك ف 
الحزازة المخصهة له م درا رقم الحزء الدي نستقي منه على کل 
حزازة تتضمن مادته حت اسم الکكتاب مله » اقا على رقم اموجه 
کان نکی ۳ : ۵ ٤‏ أو ۳ ٤٣١‏ آي الجزء الثالث » الصقحه الخامسه 
وا لعشرول ء 
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ys‏ ادا وتحدنا معلو مات حد ده لله سسسنت. من المصدر - سه 
خص صتا ليا :حزازة جدیده. 4 


٤‏ س اذا تقل مصدر متأخر عن مصدر متأخر »> نقات النقل الاخر 
ای جزازة خاصة » مکنا أن ا بالاشارة الى النقل اذ كنا 


امین اصال ۲۲۲۱ تحت تة الخطة ني ا زاوية الرى ٠‏ 


۷ س تنعل تان ووصوح دول ھکر ما لر ىذ ر'» من حزازات ٠‏ 
٠‏ ۸ اذاء:وجدنا.مادة حديدة لنقطة لا مكان. لهاء ف ٠‏ ليخطة.> نقلناها 


إلى : الحزازة »فان تکررت؛ ف. مصادر آخری او كانت مهمه حدا ۔عدلنا 


عندنا فتهي من عماية الجمع » نشرع بتفربق جزازات الحزم على 
مقتضى نقاط الخطة المرسومة ( ي آخر تعديلاتها ) » وتتكون لدينا حرم 
جحد دة نر بط کلا منھا ) تالرباط المطاطى ) ۵ هدم حز مه المصادر » وهذه 
نجرمة المولهين 4 وهده بعر مه النقطة الاولى ون الفصل الأول من الخطة م 
و هده- :حزم النقطه الثانة e‏ و هده جرم القطة الاولى فن الفصل 
الثانى +٠١‏ وهكذا تكون مادة الموضوع جاهزة .لديا على الوجه الذي 
يلبي حاجتنا لدى الخطوة التالية من البحث ٠‏ 


ه0 :س الت سو ید والتیيض 
الق سرت طوسلا مع الموضوع منذ اختار غتوانه › وکا خلال ذلك 
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ننافشه ونمتحنه ونځمره في تفوسنا ‏ عن وعي وغیر وعي حتیاستحال 
حزء! منا وصار من السهل تصور حدوده وادرال آسراره ومن ثم تعدیل 
الخطة بمقتضى هذا الادراك ٠٠١‏ وتثبیت ما یمن لنا ویتاکد لدینا مسن 
صحة رأي أو خطله وەن صد معلومات أو کذها في دفتر خاص أو في 
حزازات مستقاة نلحقها يمكانها المناسب من الحزم المحتمعة لديا ٠‏ وقد 
حان الوقت لتسو بد » ولنلاحظ سلفا س أن التسود وكتذلك 
التسض بعدہ ہے تم على ورق منفصل نسلسل آرقامه اقام الرصاص 
ونکت منه على وجه واحد ومقارقة بن السطور وممارقه أوسع سین 

الفقر تاركين أكثر ما سکن من الو شس ٤‏ کل ذللت احتاعا ل 
س ویحد حتما._ ن تعدبلات والحاقات .۰ علی. أن نبداً الفكرة الحديدة 
والخبر الجديد بصفحة جديدة ‏ 


المقدمة ولدينا موادها ف النفس وني عدد من الحزازات ٠٠١‏ > 
التمهيد ولدينا مواده في النفس وفي الحرازات وني المراجع ١ء٠‏ ونعرف 
جيدا العرض الأول من المقدمة والتمهيد ٠٠١‏ وقد نخصصن صفحات 
لدراستة الصادر تات ب تقد المقدمة اذا کانت على شيء من طول وتاي 
جزء! من المقدمة ان کات موجزة ة وستكون هذه الو اد الثلاث اكثر عرضة 
انی او اعادة البناء ‏ في الاقل ‏ لدى التبييض . 


وندخل صميم الموضوع مبتدثين بالفقرة الأولى من الفصل الاول 
ما هو لامر :ى صو ر تھا الاخيرة چ ++ ت اله رة الثانة ۰+ فالثالثة باه 
فالفصل الثاني + ++ ٠٠‏ الخ ء ) ٤‏ د 

وتن ازاء هذه العبلية على حالين » الاولى : آن ننقل ما جاء فسي 
الجر رازات Dit‏ اما الى الور دان أردعة هلة (esese ٥‏ وأضعين ي نها نة 
کل خبر منقول اسم الكتاب ورقم الصفحة » أو الحزء والصفحة ان كان 
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الكتاب على آجزاء ( الاغائي ۲۰/٥‏ ) ویکون ذلك يلون من الحبر يختاف 
عن لون جير الكتابة ويوضع بين قوسين كبيرين ٠‏ الثانية : ان نستشمر 
مأدة الحزازة استشمار مؤلف على الوجه الذي رند آن يقدم به عمله الى 
الآخرين مع ملاحظة كتابة المصدر وتغيير لون الحبر ٠‏ والانية تفع ني 

. السرعة ولکن الاولی آحسن في الدقة > واذا حاز استعغمال اايةللىۇقين 
المنقدمين » فالخر للمبتدثين في البحث في اناع الاولى 


فاذا اتبعت الاولى کانت المادة كلها منشورة ازاك على الورق > 
وبامکانك آن تحذف وتبقي للاستشهاد ما تبقى » ولك ً ي السطور البيض 
ما تملا به ما ترید کتابته » اما اذا ابعت الطربقة ألثائية فانك تضع از اءك 
جزازات النقطة الأولى وتكتب في منطوقها ووحبها وتناقش وتعلق وتف 
الاحاله الى مصدرك جوار خرك آو ريك > وشت النص الذي تشهد 

به حرفيا بين أربعة أهلة صغيرة تحصر الشاهد بين يميه الاعلى ويساره 
الاعلى متبوعا بالصدر ورقم الصفحه ‏ وتكون الآهلة ةه والاحالة باون 
مخالف : ( ++ ٠٠١‏ ١٠ء‏ الغا ي ٩ه ll E‏ آخذت ر من النصس 
ما يناسبك. تا رکا جیا مكررة منه أو مادة مستطىدة وضعټ أشارة الى 
ذل ل > ٿلاٿ نقاط بین معقو فين( ۶+ ]***[ ُو قو سين احا نا )**+( ( 
الاغاني e/a‏ ۰ لوز مختلف , واذا وردت كامة ٠‏ تاج الى تفسیر . 4 
وضعت تفبیرهاٍ بین قوسین بلون مختلف » فاذا ورد مشلا آبو جعفر 
او ردت آن تفسره للقاریءبالطبري قلت :ابو جعفر(الطبري)۰۰٠)‏ 
وفيات الأعان or /é‏ » واذا وردت الفيحاء أو ردت أن تفسرها بالىصرة 
قلت : ( ٭٠۵‏ الفيحاء ) ال بعر ) ٠٠+‏ ) الخر ددة ق م العراق ۴۷/۲ ۰ 


الحدت . & فان کان ا او و الول فک راعاها ذا ولإ مات 
دلك. الت على وجه‌الدقة والتاًکده؟! 4 تراعی دلك .فما تبقل من نصوضصض» 
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وتراي اکر فیا تکنه آنت » وقد صارت هذه الملامات « 2 
رة .٭ 


وادا اعترضك في آثناء التسبويد ‏ معترض من-حاجة: إالرجو ع الى 
الصدر وكان المصدر قربا منك سهل التناول رجعت » والا تركت اضا 
مناسبا وآشرت الى هذه الحاجة على الهامشس بعلامه استفهام بحبرمختاف؛ 
لىج اليه بعد الاتتهاء ما ما أت فنه ۰۰ ١‏ 


اذا اتتهيت من عملك وأكمات النقصن » قرات مسو ”دقك جیدا » 
حادفا ما تراه زاندا » مختصرا المطول » مشيرا الى ما ,محدر انراله الى 
الديل ¿ قاذا .رابت فقرة متقدمة من حقها التأخبر رفعتها كلها ووضعتها 
حيٿ جب من تساساها ‏ والمکس بالعکس » واذا جد لك خير أو رآي» 
كتبتسه على ورقة مستقلة ووضست. الورقة في مكا ا مناسب من مجموع 
الاوراق س معدلا تسلسل أرقام الصفحات بارع ما 


خلال ذلك تمر .المووضواع زتنكنك هن آطزاقه-و علاك اجراته 

ونموه في اشخصيتك أو مع شخصبتك فتعرفالحق٠‏ من الباطل وتستتظيع 
تبني عرضته ضىمن حدود اما di‏ والدقه والشعور امسو لىة .از زاء الحصدهة 
o¢¢%7‏ ا نتلقاه القارىء مك کا IE‏ متتاما وکانه لم يکن من قبل 
آخبارا.متناثرة وآراء متناقضة على اختلاف ”في المكان والزمان ٠‏ 


ر ڌاد- 


ھا | نحن اولا ا زاء مرحلة حاسمة : مرحلة التييض *: :وکن آننکون 
فیا 5 موقفين > الاول : تبييض بنية تبييض آخر > وتاتي ضرورة هدا 
الموقف عندما الكون. مبتدئين وني جحوشا الاولى ‏ والثاني : تبييض بن 
أن بكوان نمايا ٠٠«‏ وشتترط ٠فى‏ الموقفين .الدقة»والاناة والتمثل .ليل“ 
الخطا وما یجدر شنطبه وتصنحیحه. بعد کتابته.» کما بشترط ان بکسون 
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التبییش کہا کان التسود على آوراق منفصله احتاطا لتغیر مکان 
اورقة أو تمزيته أو تبييضها دون غيرها » كما نترك البياض المناسب بين 
ر القصبرة وعلی جوانب الورقة احتیاطا لا جد من خر أو رآي . 


وشترط كذلكت ‏ مراعاة أعه الاداء اوخدمتها لناتي سليمۀ دقيقه 
ليست يالرقيةه جدا او « الثرثارة » ولیست بالحامدذة المستثةلة المتراكة 
او" المككة ٠١‏ ورعاية اللغة مهمة في كل بحث » ومهمة جدا في البحث 
لمدرسي من المدارس ألثانوية حتى يبدو البحث فيها تدريبا لغويا وضرب 
آخر: من روب التعبي. تتنوع فيه على الطاب الوسال الدافعه الى 
الا ستعمال اللجوي ٭ ۰ 


وتسال عن الاحالات » ما مصيرها » وقد تركناها تي المسؤدة بين 
الأسطر معامة باون من حبر خاص ؟ والجواب اننا لدی التبيیضس فنزلها 
الى ذيل الصفحة بعد آن نضع لها أرقاما متساسلة ف المتن تشير الها ٠١‏ 
ee CC‏ وف الامش (الذيل ) )١(‏ الاغاني ٠ ٠ ٠/١‏ () وفیات 
الاعان ۲/٤‏ ۰ الخريدة 4 ب م العراق 7/ ۳v‏ وتکتب متواليةيالسنطور 


7 ”و تخرف اضر ول اتل“ ضروزه ا ei:‏ تخر المختلف e‏ وقد ازن الخ ر e‏ 


الواحد آو 1 ري الو أحمد واردا ف آکثر ر من کناب وهنا لا بد من اتم 
:الديل :على هلو“ الكت عد الفصل ی کتاں بوکتاب بفارزة 4 مراعين 
التسلسل الزمني ٠‏ 


.)1( طقات الشعراء. + .6 الشتعر والشعراء Ae‏ 6 الموازنة ۳/1۷ 

آذا اتتهنتا من كل. ذلك » قرآتا المبنضة قراة كاملةنناقدة امتخانا لها 
و سيهر على حفظ وحدتها ا وانسجام آر انها وتواصل فقرها + ورونق 
لعتها جاذفین معدلین 4 معّْرین ما كانت ضرورة الى ذلك ء وقد یسن 
ان تكون هذه القراءة ‏ أو قراءة رى لاحقة لها معد فترة متاسبةمن 
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بم ر ته » حتی اذا مضت هذه الفترة ق اقبل شاا جد نديو رما آمکنه 
أن سجر د ويحاول ان بحا کم البحث وکأنه غریب عنه %» 


وبذلك کون قد آنھی القسط الاكر من البحث » ولا پس ف 
٣ر‏ دں عله على من س براه وأّمانته ٠ه‏ واڌا کان قد < ری ال 
مدرسیا » جامعیا ٠٠٠‏ فهتال الاستاد المشسرف بقراً وناقشس ویری‌الرآي۰۰ 
وهناك ف بعص , الحامعات مستشار أو n‏ اران 2 المشرف ډ 


و بد لكتاب علمي من فهارس » أما قاگة المصادر والمراجمفتعمل 
حڑءا اساسا من البحث ضمن مرحلة التسود والتبييض > ويحد الباحث 
مادتها جاهزة في الجرازات التي عماها من « ألصادر ) من کل مصدر _ 
او مرجع س پتناوله » وما علیه الا آن پرتب هذه الجزاز زات حسس‌الحروف 
اة لاسا ملاحظا حروف المنوان كله ۰۰ء وينقل ازاء ا سم ‌المصدر 

سم الولف كاملا ( ویحسن ان يضح ریځ فاه بن وسین اق کان قد ` 
رل اریخ لر ان ق ٤‏ ثم | سم المحقق ( ان وجد)» 
مکان الطبع » اسم المطبعة آو دار ر اتشر » الساسلة ( از وجدت ) تاريخ 


٠٠١ الطبع‎ 


قصل نن | سم الكتاب وملفه بخط قصير عادة » وبين الأجراء 
الاخرى بغوارز وتنتهي فقطة . ) 


عل لمرن مارسم حب سامل شبرة الؤف ٠‏ وفيت مشر 


اما الفهارس الاخرى س التي تشتق لسو نشتق من مادة السحث : الاعلام'ء 
الاماكن » الامثال » الكتب » القوافي ٠.١‏ ا فهي تعمل بالطبع _علی 
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جروف المجاء ولكن لا بد من أن توضع ازاء‌ها ارقام الصفحات التي 
وردت عليها » ومعنی هذا اننا لا نعملما الا بعد الطبع ءعلى الآلةالكاتبة 
ان کان السحتث رساله حامعه ۰ او الطبع الحقيقي ان کان ٹا شخصا 
أو رسالة جامعه أجبزت ۰ 


تلاقيك في فهرسة الاعلام العرية عدة مشكلات منها : 


اما کان فی تساسل حروف الهحاء اتانب أن تنبعا لوف الشاع 
وعای ھا نقول . هوهي ولس و هھ ي ۾ 


٢‏ انو 4 ابن “4 أينة دجست اذا كانت ق اول التسلسل وتسقط اد 
تو ىلت یں الايناء والآباء 0% 


٣قد‏ برد علمواحد فيأكثر منصورةمثل:أبو الطب أحمد »المتنبي» 
ولك ي هذه الحالة أن تجمع الارقام تحت اشهر الصور » وهي هناالمتنبي 
وضع انى الطب و (« أحمد )ی مکا نھما من التسلسل وتحيل عا ای التبي. 
وسل ذلك لو جاءت له صورة رابعة هي الجمفي ٠.‏ 


E‏ المفهرسين من يرسي : ابو الطب ويضعها في تسلاما مسو عه 
الاخرى ء وشعل _ كذلك ‏ ف أحمد والجعفي والمتنبي ٠‏ 

وما قال ف نبي بقال ف آي عام رد منعدد الصور مسل : اسو 
عك الرحمن الخلل ن احمد الفر اهیدى ) او الفرهودي ) ¢# ¢+ 

£٤‏ سال + سقط من الفهر سه »> وفضل أن تسقط حتى في حالة 


« عندالله » و « عبد الرخمن ¢( ** 


1Yo 


اسحق » اسحاق ءروتوضع الازقام ازاء الرسم المالوف الذي تبتادالباحث» 
ويحال عليه عند الرسم الآخر ٠‏ آماء اذا رسم. على غير لفنظه مثل طه(طاها) 
فيتبع فيه الرس ( طه ) + + + 


٦‏ ف اعلام مثل : موهوب وتوند جعل ناقوت الصوی موهوب 
الهمزة قل الواو ولا عمره بالرسم ۰ 


وهنا مشکلات آخرى : متري الباحث في الفهرسة كا ا ی غبرھا 
وعليه في هده الحالة أن ذظ ر في بحوث سابقة مناظرة أو أن بجتمد. 


ویبرهن على اجتهاده » وهو ف کل حال بستطيع التخاص من لا الاعتراض 
االشمكند دان نی -صو رة :و بحل على اخرزی :۰ 


٠‏ هرس المحتوبات فهو نالطع خارج على النظام الهحائي. وآنما 
رتب کیا م غلنه الکتاں ق تسل < لخطته ته واي خر .مادة فی الکتات. 
ويخطىء. من قنع قبل الفهازس و ) 


۱ 1 لز بادة ف م“ lu‏ موآد 1 هح السحث ) ومعرغة ell‏ من .مز آحعه. 4 
بنظر _ للمۇ لف كتاب ٠:‏ البحث الادبي . وقد تعددت طبماته . 
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6 اشر العربي في العراق وبلاد العجم في العصر السلجو قي ج ۰ بغداد 
معلېة اأعارف ۹0۸» ج مطعة العاني, ۹ط ې مجلدواحد» 


یروت داز الرائد العرلي 1A‏ . 
س الاين وسبع قصص اخرى ( مختارة ومترحمه عن .االغرنسية ) ) بداد » 
مطبعهة سحاد الاإدباعء ¬ لعرا فين ۰ ۱ اورت دازا لرائدالعربي. 
ي لامية الطغرائي ( تحقيق . تحليل . ٠١‏ ) بغداد » مطبعة العاني ' 
:قالات( في النعد الاديي ... والتربية ) بغداد. » مطعة أتحاد الادياء 
ال راقبین 111٩‏ . ` 
چ الطعر اي ( حياته . شعر ه . لاميته ) يعداد » منشورات مكتبة النهضة) 
مفطبعة التضامن ۲۳ _- ط ۲ ۰ یروت ۰ دار الرائد العربي ۲۹۸۲ . 
۾ في القصص العراقي المعاصر ( تعد ومختارات ) ديروت > المكتة العصردة 
7¥ . 
ھ تدرسسں (ألعة لغري ) ف ألمدار س المتو سطة والثانو رة 4 الحف مطبعة 
التعمان ۹٦4۹‏ ) »> ط ۲-بعنوان أصوال تدر یں اللغة:العربة > بیروت» 
دار ارائ العري NAA‏ .. 
الاداب ۱۹٦۹ ٤‏ ٤ء‏ ط ۲ > بیړروت دار الرائد العربي ۱۹۸٩‏ . 
ي ملاحظات على ا)وسوعة العربية الميسرة . بغداد »> مطبعة الارشاد .۹۷ 
ےط ٠‏ یروت ١‏ دار الراند العرتي 1%Af‏ 
@ منهج الحث الاديي ط | يغداد ٠‏ مطعة انای ۰ط ۲ داد 
ˆ مطبعة أسعد ۲ )۰ ط ۷ غد اد مطبعة اسع ۰۰۱۹۷١‏ طد ] بيروت 
اأ سسسة العرية ( كتيب عليه خطا ط ۲ ) » ط هه سروت أو سسية 
> ط ل داد »> الكتة الماية ۹۸4 . 


@ دران الخريمي ( جمع وتحقيق بالاشتراك مع محمد جبار المعييد ) 
ديروت ١‏ دار الكتاب الحدد ¥1 .۰ 


2Y 


7 
`® 


© © © © %6 9 


ديوان الجوهري ( جمع وتحقيق بالاشترال مع د. ابراهیم السامرائي » 
ڏ؛ مهدي امخزومي * رشس د کاش ( ك 4 éCYy¥—‏ وزأرة الالام 
اوالثعافةه ‏ بغداد 1۹۷ ے ٩۹۸.‏ ۰ 


* AY د القلم‎ ¢ E ۲ مل‎ ٤ a و‎ 0 


م حذات على وفيات الاعيان ( ط. ليروت ) € بيروت » مو سسة الرسالة 
VW.‏ . 


ي الاعمال القصصية ألكاملة لاحرد أحمك اليد ( أعداد و تقدیم بالاشتر اك 
مع الدكتور عبد الاله أحمد ) بغداد > وزارة الثقافة والفنون 4۷۸ ۰ 


مفدمۀ ې لفك الاديي ط 1 يروت » اأ سس االعر ية EBÎ‏ ط۲ 
بغداد > المكتشة المامية ۱۹۸۲ . 


منهج اليحث ف » المثل السسائر ( « او صل ؛ حامهة او صل AT‏ ۰ 
٠‏ الخلاصة قي مذاهب الادب الغر ربي 3 بداد" » وزارة ألشقافة والاعلا 


AAT‏ سلسلة اأوسوعة لص عير ه I‏ ¢ ظط ۲ روت 4 دار الراند 
العرني ۲۹۸٩‏ . 


تحقيقات .. . وتعليقات . بیروت » دار الرائد العربي ٠۹۸٤‏ ,0 
ا دیوان الجعغري ( ( صالخ بن عبد الكريم ب آل كاشف الفطاء _ بالاشترالك 
مع ثائر حسن جاسم ) بغداد ٤‏ و الثفافة والاعلام . 
معجم المطبوعات العربية الملكة الفربية السعودية . 
معد للع . 

درة التاج من شعر اين الحجاج _ اختيار الاصطرلابي ( : 
محمد لن سلام وطبعات الشعراء . 

فوات المحففين . 


أشتات . 


تحفيق ) . 
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الفصل الثالثة ؛ التعبين ( الانشناء ) 
الفصل الرابع : القواعد .( النحو ) 
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